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1 Einleitung

Vor dem Hintergrund der fiir Deutschland erniichternden Ergebnisse der ersten in-
ternationalen PISA-Studie von 2000 (Deutsches PISA-Konsortium 2002, 2003)
und den Empfehlungen des ,,Forum Bildung“ zur Reform des deutschen Bil-
dungswesens (Forum Bildung 2002) begann in der Bundesrepublik eine breite 6f-
fentliche Debatte zur Stirkung der Bildungsaufgabe von Kindertageseinrich-
tungen. Vom Offentlichen System der Tageseinrichtungen fiir Kinder wurde nun
eine stérkere Forderung der frithkindlichen Bildung im Sinne einer ,,Bildung von
Anfang an“ erwartet. 2004 versténdigten sich die Kultus- und Jugendminister der
16 Bundeslénder auf einen ,,Gemeinsamen Rahmen® fiir die friihe Bildung in den
Kindertageseinrichtungen, der konkrete Ziele fiir die Bildungsarbeit in den Kin-
dergérten benennt und eine bessere Vernetzung von Elementar- und Primarbereich
des Bildungswesens anstrebt (Kultus- und Jugendministerkonferenz 2004).

Wegen der Kulturhoheit der Bundesldnder war es Aufgabe jedes Bundes-
landes, den ,,Gemeinsamen Rahmen® in einen eigenen Bildungsplan fiir seine
Kindertageseinrichtungen umzusetzen (ebd., S. 2). Mittlerweile gibt es dement-
sprechend im Bundesgebiet 16 neue Bildungspldne, um die frithe Bildung in
den Kindertageseinrichtungen stirker zu verankern. Dabei gilt ein besonderes
Augenmerk ,,neuen” Inhalten wie der Sprachférderung oder der naturwissen-
schaftlich-technischen Grundbildung (vgl. Gisbert 2004; Kretschmann 2004).

Die Jugendministerkonferenz empfahl 2006, also zwei Jahre nach der Rah-
menvereinbarung zur frithen Bildung, die Einfiihrung der neuen Bildungspléne
landertibergreifend zu analysieren. Zu einer bundesweiten systematischen und
empirischen Evaluation zur Einfithrung der Bildungspléne ist es allerdings bis
heute noch nicht gekommen.

Im Folgenden wird iiber drei wissenschaftliche Begleitstudien zur Einfiih-
rung der Bildungspldne berichtet, die von den Bundesldndern Niedersachsen,
Rheinland-Pfalz und Schleswig-Holstein in Auftrag gegeben wurden. Die Un-
tersuchungen sind an der Universitét Trier unter Leitung von Prof. Dr. Michael-
Sebastian Honig durchgefiihrt worden. Die Ergebnisberichte fiir Rheinland-
Pfalz und Niedersachsen sind offentlich zugénglich (Homnig/Schreiber/Lang
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2006; Honig/Schreiber/Netzer 2007). Die SPSS-Datensétze dieser zwei Begleit-
studien stehen auBerdem bei GESIS!, Leibniz-Institut fiir Sozialwissenschaften,
unter den Studiennummern 4494 und 4495 fiir wissenschaftliche Sekundérana-
lysen zur Verfiigung.

2 Konzeption und Methodik der Begleitstudien

Die Trierer Begleitstudien zur Einfiihrung der Bildungsplédne in Niedersachsen,
Rheinland-Pfalz und Schleswig-Holstein folgen einer einheitlichen Konzeption,
welche den Rezeptionsprozess in den Mittelpunkt der Untersuchung stellt: Wie
wurden die Bildungsplidne von den padagogischen Fachkriften in den Einrich-
tungen aufgegriffen und welche Folgen hatte das fiir die padagogischen Kon-
zepte vor Ort? Bei den schriftlich-standardisierten Befragungen der Einrichtun-
gen sind zum einen die Ortlichen Rahmenbedingungen (z.B. Trager, Qualifika-
tion der Fachkrifte, soziale Merkmale der betreuten Kinder) und zum anderen
die externen Unterstiitzungsangebote zur Umsetzung des Bildungsplans (z.B.
institutionelle Hilfen, FortbildungsmafBinahmen) im Einzelnen erhoben worden.
Die Befragungen waren im Sinne einer Vollerhebung an alle Kindertagesein-
richtungen in den drei Bundeslédndern adressiert. Zielgruppen waren neben den
Leitungen der Einrichtungen (Niedersachen: N=2300; Rheinland-Pfalz N=1310;
Schleswig-Holstein N=855) in Rheinland-Pfalz auch die Eltern (N=1020). Mit
Blick auf die Einrichtungen lag die Riicklaufquote in den drei Landern bei weit
iiber der Hilfte.

Die Begleitstudien sollten wie bei friiheren Analysen zur Qualitdt von Kin-
dertageseinrichtungen in Rheinland-Pfalz und dem Saarland (Honig/Joos/
Schreiber 2004; Stuck/Wolf 2004) einen multiperspektivischen Ansatz verfol-
gen, der neben der Perspektive der Einrichtungen auch die Sicht der Eltern, de-
ren Kinder die Einrichtungen besuchen, beriicksichtigt. Dies liel sich im Rah-
men des Finanzbudgets nur in Rheinland-Pfalz realisieren. Die Telefoninter-
views mit den Eltern aus Rheinland-Pfalz zum Thema Bildungsplan richteten
sich zeitgleich zur Leitungsbefragung an eine Stichprobe (N=1020), die mit Hil-
fe der Einrichtungen gewonnen worden war.

Alle Erhebungen in den Einrichtungen der drei Bundesldnder wurden ledig-
lich zu einem Untersuchungszeitpunkt durchgefiihrt, so dass die Einfithrung der
Bildungsplédne nicht mit Hilfe von Paneldaten im Léngsschnitt analysiert wer-
den kann. Eine urspriinglich in Rheinland-Pfalz geplante zweite Erhebungswelle
bei den Kindertageseinrichtungen kam nicht mehr zustande, weil die Umsetzung
des Bildungsplans zwei Jahre nach der ersten Befragung nicht mehr im Fokus
der Aufmerksamkeit stand.
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3 Empirische Ergebnisse

3.1 Rahmenbedingungen des Rezeptionsprozesses

Ehe iiber die Rezeption der Bildungspldne durch Einrichtungen und Eltern
(Rheinland-Pfalz) mit eigenen Daten berichtet wird, soll kurz iiber einige Rah-
menbedingungen des Rezeptionsprozesses in den drei Bundesldndern informiert
werden. Diese Angaben stammen aus einer bundesweiten Erhebung der Ber-
telsmann Stiftung zum Entwicklungsstand der institutionellen Kindertagesbe-
treuung in Deutschland (Bertelsmann Stiftung 2008). Die diesbeziigliche Befra-
gung wurde 2007 durchgefiihrt und richtete sich an die fiir Kindertageseinrich-
tungen jeweils zustidndigen Ministerien in den 16 Bundesléndern.

Die drei Bundeslénder haben bei der Einfithrung ihres Bildungsplans unter-
schiedliche Akzente gesetzt. In Niedersachsen wurde besonders viel dafiir ge-
tan, den Plan neben den Fachkréften auch den Eltern bekannt zu machen. Es gab
sogar fremdsprachige Informationsbroschiiren fiir jene mit Migrationshinter-
grund. In Rheinland-Pfalz ist die Einfiihrung des Bildungsplans besonders stark
durch FortbildungsmalBnahmen fiir die Erzieherinnen, und zwar speziell zu den
Inhalten des neuen Plans, unterstiitzt worden. Auch in Schleswig-Holstein wur-
de tendenziell mehr fiir die Qualifizierung der Fachkrifte als fiir eine wirkungs-
volle Verbreitung des Bildungsplans in der Offentlichkeit getan.

3.2 Rezeption der Bildungsplane in den Einrichtungen

In den untersuchten Bundesldndern befasste sich rund die Hélfte der Einrichtun-
gen in mittlerem MaBle mit dem neuen Bildungsplan. Dabei wurde der Text von
allen Erzieherinnen gelesen und meistens auch im Fachkréfteteam besprochen.
Demgegeniiber nahm ein Viertel der Teams in den Einrichtungen die Bildungs-
pléne kaum zur Kenntnis. Ein weiteres Viertel griff den Plan sehr intensiv auf und
nutzte ihn fiir das eigene padagogische Konzept. In den meisten Fillen sind dabei
bereits vorhandene Konzepte weiterentwickelt und durch neue Elemente ergénzt
worden. In allen drei Bundeslandern wurden vor allem die Fortbildungsangebote
der Trégerorganisationen sowie die Fachberatungen bei der Umsetzung der neuen
Bildungspldne von den befragten Einrichtungen als grole Hilfe erfahren. Die Ju-
genddmter haben demgegeniiber nur selten wesentliche Unterstiitzung geboten.
Insgesamt bildeten sich vier Fiinftel der Fachkréfteteams in allen befragten
Einrichtungen zum Bildungsplan weiter. In den drei Bundesldndern rangierten
FortbildungsmafBnahmen zur Sprachforderung sowie zu Beobachtung und Do-
kumentation der kindlichen Entwicklung auf den vordersten Plédtzen
(Strédtz/Demandewitz 2005). Die Berichte der Einrichtungen zu den Fortbil-
dungsschwerpunkten ihrer Fachkréfte korrespondieren mit den Ergebnissen ei-
ner bundesweiten Befragung von Erzieherinnen aus dem Jahr 2007. Im Vorder-
grund der individuellen beruflichen Weiterbildung der padagogischen Fachkréf-
te standen die Themen Beobachtung/Dokumentation von Bildungsprozessen
(50,7% Befragten) sowie Sprachforderung/Spracherziehung (41,2%) (Fuchs-
Rechlin 2007, S. 15). Dabei stand das von den Erzieherinnen am héufigsten ge-
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wihlte Weiterbildungsthema in offenkundigem Zusammenhang mit der Einfiih-
rung der neuen Bildungspldne. 68 Prozent der befragten Erzieherinnen gaben
nidmlich als haufigste Verdnderung im Zuge der neuen Bildungspléne an, dass
Bildungsdokumentationen zu den Kindern eingefiihrt worden sind (ebd., S. 39).

3.3 Aufnahme des Bildungsplans in die padagogischen Konzepte
der Einrichtungen

Fachkrifteteams, welche den Bildungsplan sehr intensiv aufgegriffen haben, nen-
nen signifikant mehr Schwerpunkte ihrer paddagogischen Arbeit als solche Teams,
die sich kaum mit dem Plan beschéftigt haben (Tabelle 1). Bei intensiver Rezepti-
on des Bildungsplans schenken die Einrichtungen in allen drei Léndern der
Sprachforderung sowie der mathematisch-naturwissenschaftlichen Grundbildung
in ihren Konzepten eine deutlich groBere Aufmerksamkeit als allgemein tiblich.

Tabelle 1: Arbeitsschwerpunkte im piddagogischen Konzept der Einrichtungen
nach Rezeption des Bildungsplans — Niedersachsen
(Angabe ,,sehr wichtig” in Prozent)

geringe Intensive Zuwachs bei

Rezeption Rezeption intensiver

Wir wollen ... des Plans des Plans Rezeption
n= 605 n= 591 (Prozent-
punkte)

das Selbstvertrauen der Kinder starken. 90 97 +7
die Fahigkeiten der Kinder férdern, in Gemeinschaft mit 85 96 +11
anderen zu leben.
die kdrperliche Entwicklung und Bewegungsfreude fordern. 78 91 +13
die Kinder befahigen, eigenstandig zu lernen. 74 79 +5
die Kinder anregen, ihre Umwelt mit allen Sinnen wahrzu- 72 84 +12
nehmen.
den Erwerb lebenspraktischer Fahigkeiten fordern. 66 82 +16
die Kinder anregen, mit der Natur sorgfaltig umzugehen. 62 78 +16
mit Kindern ihre Lebenswelt erkunden. 55 72 +17
allen Kindern Gelegenheit bieten, ihr Deutsch zu Giben und 52 72 +20
zu verbessern.
den Kindern demokratische Grundwerte vermitteln. 51 74 +23
Offenheit und Wertschatzung gegeniiber anderen Kulturen 50 67 +17
vermitteln.
die bildnerisch-kreativen Fahigkeiten der Kinder férdern. 46 63 +17
den Kindern Grundlagen einer gesunden Lebensweise 46 59 +13
vermitteln.
musikalische Fahigkeiten der Kinder fordern. 39 54 +15
die Kinder mit Religion und Glauben vertraut machen. 32 38 +6
die Kinder anregen, Naturphanomene zu ergriinden. 28 45 +17
ein Grundverstéandnis von Mathematik vermitteln. 26 46 + 20
die Kinder mit ethischen Fragen vertraut machen. 25 45 +20
das Interesse der Kinder am geschriebenen Wort férdern. 24 39 +15
Kindern zeigen, wie sie den Computer sinnvoll nutzen kén- 7 15 +8
nen.

Quelle: Honig/Schreiber/Netzer (2007) Begleitstudie zum Bildungsplan Niedersachsen
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In den untersuchten Bundesliandern zeigen die Fachkrifteteams allerdings eine
besonders groBe Zuriickhaltung gegeniiber der Medienerziehung in den Tages-
einrichtungen. Unsere Befunde werden durch eine neuere Befragung von Erzie-
herinnen in Nordrhein-Westfalen unterstrichen. ,,Medienerziehung wird von den
Erzieherinnen zwar fiir einigermaflen wichtig angesehen, rangiert dabei jedoch
auf dem letzten Rang unter allen in der Befragung thematisierten Forderberei-
chen® (Six/Gimmler 2007, S. 3). Dass die Vermittlung von Medienkompetenz in
den padagogischen Konzepten eine so geringe Rolle spielt, diirfte auch damit
zusammenhéngen, dass dieser Bildungsbereich im Rahmenplan zur Erzieherin-
nenausbildung bis jetzt keine zentrale Rolle spielt (Kultusministerkonferenz
2000).

3.4 Bildungspléane und Bildungserwartungen der Eltern

In Niedersachsen, Rheinland-Pfalz und Schleswig-Holstein war der Informati-
onsstand der Eltern zu den neuen Bildungspldnen aus Sicht der Einrichtungen
nicht besonders gut. Diese Einschédtzung wird durch die Telefoninterviews mit
Eltern in Rheinland-Pfalz bestitigt. Lediglich 45 Prozent der Befragten hatten
von dem neuen Bildungsplan schon einmal gehort. Vielfach assoziierten die El-
tern auf eine offene Frage mit dem Plan so etwas wie ,,Richtlinien fiir Kinderta-
geseinrichtungen® oder einen ,,Leitfaden fiir Erzieherinnen®. Konkrete Inhalte
des Plans wurden wesentlich seltener genannt. Je hoher der Bildungsstand der
Erziehungsberechtigten, desto besser zeigten sich die Eltern bei Nachfragen
iiber Details der ,,Bildungs- und Erziehungsempfehlungen* in Rheinland-Pfalz
informiert.

Obwohl die meisten Eltern die neuen Bildungspldne gar nicht genau ken-
nen, stimmen ihre Bildungswiinsche fiir die Kindergartenkinder dennoch in er-
staunlich hohem Malf}e mit den Zielsetzungen dieser Plédne {iberein (Tabelle 2).

Mit Ausnahme von religidser Bildung und Medienerziehung sind die offiziel-
len Zielvorstellungen zur frithen Bildung in den Tageseinrichtungen unter den Er-
ziehungsberechtigten kaum umstritten. Mit anderen Worten: Die Mehrheit der El-
tern wiinscht sich eine moglichst vielseitige frithe Forderung ihres Kindes in den
verschiedenen Bildungsbereichen. Die neuen Bildungspldne kommen den ausge-
pragten Forderabsichten der jliingeren Elterngenerationen (Beck-Gernsheim 1997)
gerade dadurch sehr entgegen, dass sie zumindest dem Programm nach ein sehr
breites Spektrum an Férdermoglichkeiten bieten. Den meisten Eltern geht es heute
nicht mehr alleine um eine gute Betreuung ihres Kindes in der Einrichtung, son-
dern auch um eine vielseitige Forderung seiner Interessen und Kompetenzen.

Im Vergleich mit den Bildungserwartungen der Erziehungsberechtigten an
die Kindergirten fallen die Bildungsabsichten der pddagogischen Fachkrifte
wesentlich zuriickhaltender aus. Nicht jedes Bildungsziel, welches die meisten
Eltern fiir sehr wichtig halten, bildet zugleich auch einen Arbeitsschwerpunkt in
den padagogischen Konzepten der Einrichtungen. Entsprechend den Analysen
von Dippelhofer-Stiem (2003) zeigen auch die Befragungen zum Bildungsplan
in Rheinland-Pfalz, dass Eltern der Schulvorbereitung in den Einrichtungen gro-
Beres Gewicht beimessen als die Fachkrifte.
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Tabelle 2: Wichtigkeit der Ziele des Bildungsplans aus Sicht von
Einrichtungen und Eltern — Rheinland-Pfalz
(Angabe ,,sehr wichtig™ in Prozent)

Einrichtungen Eltern
n=1310 n=1020
Selbstvertrauen der Kinder starken 93 92
Gemeinschaftsfahigkeit der Kinder 90 86
Forderung der lernmethodischen Kompetenz 83 85
Bewegungserziehung 76 82
Forderung der Wahrnehmungsfahigkeit 76 85
Erleichterung des Ubergangs in die Schule 75 85
Umwelterziehung 73 84
Geschlechtssensible Erziehung 70 83
Sprachférderung 65 70
Gestalterisch-kreative Bildung 59 65
Interkulturelle Bildung 57 78
Gesundheitserziehung 53 76
Religiése Bildung 43 38
Musikalische Bildung 43 57
Mathematisch-naturwissenschaftliche Bildung 32 51
Schriftspracherwerb 29 52
Forderung der Ausdrucksfahigkeit 28 52
Medienerziehung 18 38
Quelle: Honig, M.-S./Schreiber, N./Lang, S. (2006): Begleitstudie zum Bildungsplan Rhein-

land-Pfalz

Speziell die ,,neuen” Elemente in den Bildungsplianen (Gisbert 2004) scheinen
von den Erziehungsberechtigten mehr begriifit zu werden als von den Erziehe-
rinnenteams. So wiinschen sich in Rheinland-Pfalz deutlich mehr Miitter und
Viter mit Nachdruck, dass ihr Kind im Kindergarten mit der Schriftsprache oder
mathematisch-naturwissenschaftlichen Grundlagen vertraut gemacht wird, als
dies in den padagogischen Konzepten der Einrichtungen zum Ausdruck kommt.
Auch bei der musikalischen Bildung oder bei der Forderung der Ausdrucksfa-
higkeit der Kinder z.B. durch Mimik und Tanz kdnnten sich einige Eltern eine
stirkere Beriicksichtigung in den pddagogischen Programmen der Einrichtungen
vorstellen.

Die Inhalte der neuen Bildungspldne kommen den Bildungserwartungen der
Eltern sehr entgegen, obwohl die Rezeption dieser Pldne durch die Erziehungs-
berechtigten im Allgemeinen als unzureichend beurteilt werden muss. Die pada-
gogischen Fachkrifte rezipierten die neuen Bildungspline zwar wesentlich stér-
ker als die Eltern, waren aber in der Regel zuriickhaltend bei der Umsetzung
dieser Pléne in ihre eigenen padagogischen Konzepte.

Anmerkungen

1 GESIS ist im Internet unter www.gesis.org erreichbar.
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