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Zusammenfassung

Kategorien dienen unter anderem der strukturierenden ErschlieBung politischer Stoffgebiete
im Unterricht. Mithilfe geeigneter Typen kognitiver Strukturbilder lésst sich die Anschau-
lichkeit eines kategoriell erschlossenen Stoffs erh6hen. Anhand von im Unterricht hdufig
verwendeten Kategorien und Kategorienkombinationen werden Gestaltungsmdglichkeiten
kognitiver Strukturbilder verdeutlicht.

1. Einleitung

Zentrale Ziele politischer Bildung wie politische Partizipationsfahigkeit und
Urteilsfahigkeit setzen ein Verstdndnis komplexer Sachverhalte voraus. Neben
didaktischer Reduktion oder Simulation und Modellierung kommt in der Poli-
tikdidaktik dem Konzept kategorialer Bildung in diesem Zusammenhang eine
besondere Rolle zu. So dienen Kategorien u.a. der Strukturierung von Proble-
men und ermdglichen Transferleistungen auf andere Fragestellungen. Zwar
konnen Kategorien bei ErschlieBen politischer Sachverhalte helfen. Gleichwohl
werden sie von Schiilern und teilweise auch von Lehrkriften hiufig als abstrakt
und wenig anschaulich empfunden, weswegen Kategorien ihr Potenzial in der
Unterrichtswirklichkeit nicht voll entfalten.

Aufbauend auf einer kurzen Darstellung des kategorialen Ansatzes werden
kognitive Strukturbilder als Losungsmdglichkeit dieses Problems vorgeschla-
gen. Geeignete kognitive Strukturbilder vermdgen Kategorien bzw. kategoriell
erschlossene Sachverhalte anschaulich darzustellen und somit deren Verstidndnis
zu vertiefen. Im darauf folgenden Abschnitt werden Moglichkeiten der syste-
matischen Verkniipfung von ausgewéhlten Kategorien mit geeigneten zugehori-
gen Typen kognitiver Strukturbilder aufgezeigt.
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2. Kategorien in der Politikdidaktik

Der aus der Philosophie stammende Begriff der Kategorie bezeichnet Oberbe-
griffe, unter die sich unterschiedliche Phdnomene subsumieren lassen. Anhand
solcher vereinfachenden Denkschemata wird die Komplexitit der Wirklichkeit
reduziert und ein — wenngleich nur unvollkommenes — systematisches Ver-
standnis der Welt ermoglicht. Als Begriinder der Kategorienlehre gilt Aristote-
les, der mit Hilfe von Kategorien ontologische Fragestellungen zu beantworten
suchte (Horster 1995), wihrend spater Kant Kategorien als erkenntnistheoreti-
sche Instrumente verwendet (Gerhardt 1995).

In den 1960er Jahren finden Kategorien durch Klafkis Konzept der katego-
rialen Bildung Eingang in die allgemeindidaktische Diskussion. Klafki versteht
darunter ,,das Sichtbarwerden von ,allgemeinen’ Inhalten, von kategorialen
Prinzipien im paradigmatischen ,Stoff’, also auf der Seite der , Wirklichkeit’, ist
nichts anderes als das Gewinnen von ,Kategorien’ auf der Seite des Subjekts*
(Klafki 1975, S. 43). An anderer Stelle prézisiert Klafki: ,,Der Lernende gewinnt
iiber das am Besonderen erarbeitete Allgemeine Einsicht in einen Zusammen-
hang, einen Aspekt, eine Dimension seiner naturhaften und/oder kulturell-
gesellschaftlich-politischen Wirklichkeit, und zugleich damit gewinnt er eine
ihm bisher nicht verfligbare neue Strukturierungsmdéglichkeit, eine Zugangswei-
se, eine Losungsstrategie, eine Handlungsperspektive.” (Klafki 1985, S. 90)

Klafkis Konzept der kategorialen Bildung wird seitdem intensiv durch Poli-
tikdidaktiker rezipiert. So wurden im Laufe der letzten Jahrzehnte politikdidak-
tisch relevante Kategorien in zahlreichen Kategoriensystemen zu ordnen ver-
sucht (Breit 1993, Giesecke 1965, Massing 1995, Sutor 1992, Weinbrenner
1992). Wenngleich Sander berechtigte Kritik an Kategoriensystemen {ibt (San-
der 2001), bleibt die Bedeutung einzelner Kategorien fiir den politischen Unter-
richt angesichts ihres didaktischen Nutzens unberiihrt.

Generell kommen Kategorien nach Dauenhauer fiinf Funktionen zu, neben
einer Erklarungsfunktion (Erleichterung des Verstehens), einer Halterungsfunk-
tion (Kategorien sind zeitlich ldnger verwertbar als z.B. einzelne politische
Themen) und einer Behaltensfunktion (Lernhilfen dahingehend, als Kategorien
auf bekannte Strukturen in neuen Stoffen hinweisen) sind dies:

— Reduktionsfunktion: Kategorien helfen der Lehrkraft, die komplexe Thema-
tik in ihrer Breite und Tiefe derart an die Lerngruppe anzupassen, dass das
fiir das politische Verstdndnis Bedeutsame erhalten bleibt, wéhrend auf ande-
re Aspekte des Themas verzichtet werden kann. So kann das Wesentliche
deutlicher hervortreten und Unterrichtszeit dkonomisch verwendet werden.

— Transferfunktion: Im kategorialen Denken gestérkte Schiiler konnen an einem
Stoffgebiet erkannte Inhalte und Strukturen mit Hilfe von Kategorien leichter
auf andere Themen iibertragen (Dauenhauer 2001).
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3. Didaktische Aspekte von Bildern

Ergebnisse kognitionspsychologischer Studien legen den Schluss nahe, dass
Lernprozesse erfolgreicher verlaufen, wenn Informationen sowohl verbal als
auch bildhaft prasentiert werden. Finden sich verbal erorterte Sachverhalte
durch geeignete bildhafte Darstellungen unterstiitzt, fithrt diese multiple Repra-
sentation zu einer besseren Verankerung in den kognitiven Strukturen des Ler-
ners (Bruner 1971, Weidenmann 1994). Dass Bilder besser erinnert werden als
rein verbale Schilderungen ist als picture superiority effect erforscht (Nelson
1979; Nelson, Reed, Walling 1976). Dariiber hinaus kdnnen bildhafte Darstel-
lungen verbalen Erlduterungen tliberlegen sein, da Bilder Informationen simul-
tan, gewissermalien auf einen Blick vermitteln, wiahrend Sprache immer se-
quentiell ist. Somit erlauben Bilder ein besseres Erfassen von Strukturen und
Zusammenhéngen (Weidenmann 2002). Aus der Vielzahl unterschiedlicher
Bildmedien wie Fotographien, Filme, Landkarten, Karikaturen und logische
Bilder (z.B. Tafelbilder, Struktogramme, Ursache-Wirkungsdiagramme, Orga-
nigramme) sind fiir die vorliegende Fragestellung insbesondere letztere relevant.
Logische Bilder stellen den Gegenstand abstrakter dar als andere Bilder, wes-
wegen sie allerdings nicht prinzipiell ,selbst-verstindlich’ sind. Betrachter miis-
sen erst gelernt haben, bestimmte Arten logischer Bilder korrekt zu interpretie-
ren. Fiir die Verwendung logischer Bilder im Unterricht hat dies mehrere Kon-
sequenzen. Zum einen sollte sich der Lehrer der Tatsache bewusst sein, dass er
nicht unbedingt von einem unmittelbaren Verstiandnis seiner Bilder ausgehen
kann und er Schiilern das Bildverstidndnis durch explizite Erlduterungen ggf.
erleichtern muss. Ferner ldsst sich das Verstindnis logischer Bilder verbessern,
wenn diese einer Reihe von Qualitdtsmerkmalen geniigen (Langer-GeiBler, Lipp
1994):

— Logische Bilder sollten verstindlich sein, was neben lesbarer Schrift' die
Verwendung bekannter Begriffe und Symbole beinhaltet. Gerade letztere
sollten im Unterricht durchgéngig mit der gleichen bzw. allgemein iiblichen
Bedeutung hinterlegt sein, beispielsweise ein Blitz fiir einen Konflikt.

— Ubersichtlichkeit lisst sich durch Hervorhebungen (z.B. Unterstreichen, Um-
rahmen), Blockbildungen und Verbindungen mit Pfeilen erreichen.

— Logische Bilder sollten sich durch Pragnanz auszeichnen und nur die zum
Verstdndnis wichtigsten Informationen enthalten, die Inhalte sind generell auf
ihre Struktur zu reduzieren.

— Angemessener Farbeinsatz. Farben sind geeignet, sowohl das Bilderinnern als
auch das Bildverstdndnis zu verbessern. Hierbei ist allerdings auf sparsamen
und gezielten Einsatz zu achten. So sollten Farben kein Selbstzweck sein,
sondern eine Funktion erfiillen, beispielsweise einen Sachverhalt betonen
oder ordnen (indem Zusammengehdriges mit der gleichen Farbe dargestellt
wird).

— Ferner empfiehlt sich, einzelne Gliederungselemente mit Strichen oder
Punkten zu kennzeichnen.
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— Last but not least sollten im Unterricht verwendete logische Bilder einen aus-
sagekriftigen Titel fithren, der im allgemeinen oben steht und unterstrichen
ist, wenngleich Ausnahmen mdglich sind, beispielsweise bei Mind-Maps, de-
ren Titel in der Bildmitte positioniert sind.

Vorangehende Ausfithrungen gelten insbesondere fiir einen speziellen Typus
des logischen Bilds, dem kognitiven Strukturbild (KS), wie sie im Unterricht im
allgemeinen an Tafeln, aber auch an OHP-Folien und Pinnwinden Verwendung
finden. Gemeinhin werden solche KS im Unterricht entwickelt, was mehrere
Vorteile gegeniiber einem vorgefertigten Bild hat. So konnen KS flexibel auf
die jeweilige Unterrichtssituation angepasst werden. Da Schiiler die Entstehung
des KS verfolgen, wird das Bild eher hinterfrag- und kritisierbar, es kann auch
leicht verdndert und korrigiert werden. Dariiber hinaus stehen Schiiler der Gene-
se eines KS nicht passiv gegeniiber, sondern sind am Entstehungsprozess aktiv
beteiligt und haben Einfluss auf dessen Gestaltung. KS strukturieren und flan-
kieren den Unterrichtsverlauf; sie spiegeln Denkprozesse und Arbeitsergebnisse
wider. Dies wirkt nicht nur motivierend, sondern erleichtert den Schiilern zu-
sammenfassende Stundenwiederholungen genauso wie die eigenstindige spétere
Aufarbeitung der Lerngegenstinde beispielsweise zur Klausurvorbereitung
(Weidenmann 1994).

Besonders bedeutsam sind KS zur Veranschaulichung von Inhalten und Zu-
sammenhéngen, wodurch sie den Schiilern beim (Weiter-)Entwickeln ihrer ko-
gnitiven Strukturen helfen. In diesem Zusammenhang dréngt sich eine systema-
tische Verkniipfung von KS und politikdidaktischen Kategorien auf, die eben-
falls zur Entwicklung differenzierter kognitiver Strukturen verwendbar sind.
Kategorien sind jedoch héufig sehr abstrakt und infolgedessen Schiilern und
Lehrern nur von eingeschrinktem Nutzen (Massing 1999).

Werden einzelnen Kategorien konsistent strukturdhnliche KS zugeordnet,
lassen sich Verstdndnisschwierigkeiten aufgrund groBBerer Vertrautheit verrin-
gern und das entsprechende Bildverstindnis der Schiiler fordern. Dadurch kon-
nen Kategorien ihre Funktionen besser entfalten. Ihr Bedeutungsgehalt er-
schlie3t sich Schiilern leichter, sie werden ihnen transparent und sind so Basis
fiir einen Transfer der jeweiligen Kategorien auf neue Themen. Dadurch steigt
die Féahigkeit der Lernenden, komplexe politische Sachverhalte selbststindig zu
erfassen. Lehrern erleichtert die vorgeschlagene Systematik nicht nur die eigene
Strukturierung der Themen sondern auch deren Transformation in KS, die eine
wesentliche Komponente des Unterrichts sind. Somit lédsst sich die Vorbereitung
des Politikunterrichts nicht nur effektiver sondern auch effizienter gestalten.

Zwar lassen sich nicht alle Kategorien stringent einem bestimmten KS-Typus
zuordnen, jedoch ist dies fiir einige Kategorien durchaus moglich, was im Fol-
genden illustriert wird.
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4. Exemplarische Zuordnungen von Kategorien zu Typen
kognitiver Strukturbilder

4.1 Darstellungen einzelner Kategorien

Sehr leicht ist die Kategorie der Geschichtlichkeit bzw. des Zeitverlaufs in KS
umzusetzen. Hierzu bietet sich ein Zahlenstrahl an, in dem die entsprechenden
Ereignisse aufgefiihrt werden. Methodisch lassen sich entsprechende Unter-
richtsstunden gut mit Hilfe von Pinnwénden umsetzen. So konnen Schiilergrup-
pen beauftragt werden, einen vom Lehrer zur Verfiigung gestellten Stapel von
zeitlich unsortierten Ereignissen chronologisch zu ordnen. Eine Gruppe présen-
tiert dann ihre Ergebnisse an ihrer Pinnwand, an der im vertiefenden Gesprich
evtl. nétige Korrekturen durch einfaches Umstecken vorgenommen werden.

Der vermutlich am haufigsten verwendete Kategorienbereich diirfte in den
unterschiedlichsten Auspriagungen des Typus Dichotomie bzw. These, Antithese
und evtl. Synthese bestehen, z.B. als Chance-Risiko, Vorteil-Nachteil oder Pro
und Contra. In der einfachsten Form steht unterhalb der Fragestellung ein Be-
reich mit befiirwortenden Argumenten und einer mit kritischen Aspekten, die
darunter in einem Syntheseversuch zusammengefiihrt werden konnen (sieche
Abb. 1). Bei komplexeren Fragestellungen bietet sich eine detailliertere Struktu-
rierung der Vor- und Nachteile durch Aufgliederung in mehrere Teilaspekte an,
woraus sich dann eine Matrix ergibt (Abb. 2).

Die Osterweiterung — noch mehr Arbeitslose in Deutschland?

Osterweiterung = 4 Freiheiten des Binnenmarkts auch fiir MOE-Linder

® ©

-Abwanderung von Unternehmen

-Zuwanderung osteuropiischer /\/' - ab 2010 Mangel an Arbeitnehmern

Arbeitnehmer

-Wachstumsimpulse

Lésungsansatz:
befristete Einschriinkung der Freiziigigkeit
- nach Ul)crgangszcil werden ausl. Arbeitnehmer bendtigt
- Zuwanderung schon friiher in bestimmten Bereichen (z.B. Bau)

Abbildung 1: Darstellung einfacher Dichotomien mit Syntheseansatz
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Die Wehrpflicht — ein Auslaufmodell?

Schwerer Eingriff in personliche Freiheit
-> bendtigt gute Griinde

Sicherheitspolitik Gesellschaftspolitik Wehrgerechtigkeit

= Giefahren unvorhersehbar = Integration in Gesellschaft « offizielle Ausschipfungs-
Pro * Reservisten = Flexibilitit = ohne Wehrpflicht kein quote fast 100%

» erleichtert Rekrutierung Zivildienst

* Abbau von Vorurteilen

+ Kriseneinsitze und komplizierie * Demokratie gefestigt
Technik = Profis ndtig = Wehrpflicht nicht ndtig fiir Demokratie
Contra o i s Intatierty
+ von Freunden umzingelt * Armee auch anders integrierbar
« keine Uberraschungsangriffe = . Befehl und Gehorsam™ passt
» mehr Sicherheit = nicht zur Demokratie Frauen und Untaugliche
weniger Soldaten notig = Ersatzdienst kann nicht den 2 ca. 800,000 Biirger
eigentlichen Dienst rechtfertigen pro Jahrgang, aber nur

ca, 100,000 Wehrdienstleistende

\ | el

L v
Wehrpflicht umstritten
+ gesellschaftlich
* politisch
* juristisch

Abbildung 2: Darstellung komplexerer Dichotomien mit Syntheseansatz

4.2 Kombination mehrerer Kategorien in einem kognitiven
Strukturbild

Viele Fragestellungen beinhalten hinsichtlich ihrer Komplexitiat mehrere Kate-
gorien, wobei insbesondere die Kombination der Kategorien Betroffenengruppe
und Vor- und Nachteile bedeutsam ist. In solchen Féllen bietet sich ebenfalls die
Matrixdarstellung zur Strukturierung der Inhalte an. Abbildung 3 (Okosteuer)
zeigt ein Beispiel einer solchen Kombination, in der zusétzlich zu den beiden
Kategorien noch eine weitere (Reaktionen) angefiigt ist.

Ein Problem, das sich bei komplexen Themengebieten ergibt, ist die hori-
zontale und vertikale Reduktion. So ist auf eine angemessene Breite und Tiefe
der Themenbearbeitung zu achten. Gemeinhin wird im Unterricht die Tiefe zu-
gunsten der Breite betont, da ein exemplarischer Teilaspekt eines groen The-
mas ausreichend Transferpotenzial aufweist und aulerdem die Schiiler lernen
sollen, differenziert zu denken und zu argumentieren, was nur bei hinreichender
inhaltlicher Tiefe moglich ist. Allerdings sollte die Breite eines Themas doch
zumindest angesprochen werden, damit sich die Schiiler méglicher weiterer
Aspekte bewusst sind. Eine Losung zeigt Abbildung 4. Im oberen Teil werden
viele Aspekte aufgefiihrt (Breite), von denen einer exemplarisch vertieft nach
Betroffenengruppen analysiert ist. Die anderen Punkte lielen sich bei Bedarf
beispielsweise in den Folgestunden mit einem dhnlichen KS darstellen.
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Betroffene Arbeitgeber Arbeitnehmer Verbraucher
Nachteile - hithere Energickosten - bei Anfahrt mit Auto - hishere Energickosten
hohere Benzinkosten - nur Ausgleich fiir
Arbeitnehmer
Vorteile - niedrigerer Rentenbeitragssatz - niedrigerer Rentenbeitragssatz - bessere Umwelt
> niedrigere Lohnnebenkosten = hoheres Nettoeinkommen - Treibhauseffekt
- Impulse fiir effizientere - nicht nur Autofahrtkosten = Ressourcen sparen
Technologien absetzbar
Reaktionen
- Energiesparen - Energiesparen - Energiesparen
- Fahrgemeinschaften -
- Gefahr der Abwanderung - Off. Verkehrsmittel -
=2 Arbeitsplatzverluste -
= schlecht fiir Umwelt, wegen - (Ergiinzung als HA)

- Entwicklung effizienterer Technologien

Die Okosteuer — (k)ein Irrweg?

niedrigeren Umweltstandards
im Ausland

< Chance auf Marktfiihrerschaft -

-
Okosteuerbelastung durch Verhalten beeinflussbar!

Abbildung 3:

Kombination mehrerer Kategorien in einem kognitiven

MaBnahmen

Konsequenzen fiir
Betroffene

- heutige Rentner

- Arbeitgeber

- Arbeitnehmer/
kiinftige Rentner

- Staat

Fagzit:

Strukturbild
Die Rentenversicherung — noch zu retten?
hiheres héhere niedrigeres Kinder Einwanderung
Renteneintrittsalter Beitriige Rentenniveau fordern fordem
Kurzfristig: Langfristig:
Senkung der Renten Renten steigen langsamer als Léhne
- evtl. soziale Hérten - nur marginale Verluste
- niedrigere Beitriige - konstanter Beitragssatz
(tendenziell mehr Beschiiftigung) (tendenziell keine Arbeitsplatzverluste)
- niedrigerer Beitragssatz - konstante Beitriige
- private Vorsorge besser - niedrigeres Rentenniveau
finanzierbar Aber: private Vorsorge miglich
- mehr Sozialhilfe - Forderung privater Vorsorge
- leichte Absenkung und langfristige Zuriickhaltung vertretbar
- private Vorsorge wichtig
- evtl. Kombination sinnvoll

Abbildung 4:

Vertiefung eines ausgewéhlten Aspekts bei gleichzeitiger An-
deutung der Themenbreite am Beispiel der Kategorie Betroffene
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4.3 Verdeutlichung der Kategorien Entscheidung und Alternative

Ein elementares Ziel politischer Bildung ist die Entwicklung von Urteilsfahig-
keit, was systematisches Abwégen von Alternativen und ggf. Féllen reflektierter
Entscheidungen beinhaltet. Hierflir bietet sich das Instrument der Entschei-
dungsbewertungstabelle an:

Zuerst werden die relevanten Kriterien aufgelistet (1) und mit einer Gewich-
tung (2) versehen. Diese Gewichtung muss fiir den Einzelfall begriindet werden
(3), darf also nicht willkiirlich sein. Dann erhalten die zur Verfiigung stehenden
Alternativen (z.B. politische Parteien) einen begriindeten (4) Punktwert (5).
Diese Punkte werden mit der Gewichtung multipliziert (6), und anschlieBend
addiert (7). Die Alternative mit dem hochsten Punktwert ist die giinstigste. Die-
ses KS ldsst sich auch gut in einer Tabellenkalkulation erstellen, was den Vor-
teil hat, dass die Formeln programmiert werden kénnen und so unterschiedliche
Szenarien leicht analysierbar sind.

Enscheidungsbewertungsmatrix am Beispiel beliebig viel
" . P eliebig viele
politischer Parteien (Zahlenwerte willk(rlich) cou SPD A"em:t’iven
Entscheidungs- | Gewich- verbale Begriindung verbale Begriindung | Bewertung] Gesamt | verbale Begriindung | Bewertung | Gesamt
kriterium [ tung (1-10) 110 | (GxB) (1-10) | (GxB)
" g hier ist jeweils die getroffene | hier ist die Bewertung .
\{\Ilr;schtzfrt; 9 Gewichtung zu begriinden; diese| einer Alternative zu 6 54 Begreuvr\::;Eg der 4 36
@ pe @ kann individuell variieren! begriinden 9
oziale 5k/ @ :‘D 5 > 6 10 6 30
Gerechtigkeit o -
Umweltpolitik 4 4 16 5 20
beliebig viele
Kriterien ... m
80 \7/ 86

Abbildung 5: Entscheidungsbewertungstabelle

In Ubereinstimmung mit dem im Beutelsbacher Konsens formulierten Uberwil-
tigungsverbot sollen Schiiler keine Gewichtungen beispielsweise des Lehrers
iibernehmen sondern individuelle Werte eingeben und begriinden.

4.4 Darstellungen kausaler Zusammenhange

Die Kategorie Ursache — Wirkung (ergdnzt um eine an den Ursachen ansetzende
Handlungsnotwendigkeit) ist strukturell unkompliziert abbildbar. Vom Bereich
Ursache zeigt ein Pfeil in den Bereich Wirkung bzw. Konsequenzen, von dem
wiederum ein Pfeil zu einem Sektor mit moglichen Handlungsnotwendigkeiten
fiihrt. Um zu verdeutlichen, dass die Handlungsmoglichkeiten an den Ursachen
ansetzen sollten, kann von dort wiederum ein Pfeil auf den Ursachenbereich
zeigen (siche Abb. 6). Das Phinomen, um das es bei dem behandelten Themen-
komplex geht, kann in der Mitte des Spannungsfelds Ursache — Wirkung —
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Handlungsnotwendigkeit positioniert werden, wobei eine bloe Nennung (wie
in Abb. 6) oder eine differenzierte Beschreibung moglich ist.

Der Treibhauseffekt

Ursache » Konsequenzen

- schmelzende Gletscher =
steigender Meeresspiegel
- Wiisten

erhéhter Ausstoll von
-Kohlendioxid CO2
-Distickstoffoxid N2o

-Methan CH4 - Ende des Wintersports
- Umweltkatastrophen

Handlungsnotwendigkeit

Staat/Gesellschaft Individuum

- Forderung 6ff. Nahverkehr - weniger Auto fahren

- Okosteuer - weniger heizen

- Forderung effizienterer Technologien

- Kernkraft?

- -¥bewussterer Umgang mit Energie

Abbildung 6. Lineare Darstellung von Kausalitdten

Die oben skizzierte Darstellungsform entspricht weitgehend dem sehr verbrei-
teten zielorientierten linearen Denken: Abhéngig von Zielen und davon abwei-
chenden Wahrnehmungen werden Probleme definiert, zu deren Losung punktu-
elle Entscheidungen getroffen werden, in der Erwartungshaltung, sie zu 16sen.
Nur unzureichend beriicksichtigt werden im Allgemeinen Nebenwirkungen der
Entscheidungen, die hdufig erst mit deutlicher Zeitverzégerung und an anderer
Stelle auftreten. Nebenwirkungen konnen in ihren negativen Auswirkungen so
stark sein, dass sie die mit einer Entscheidung beabsichtigten gewiinschten Ef-
fekte bei weitem iibertreffen. Bei komplexen Fragestellungen, und solche sind
in Politik und Wirtschaft sehr haufig, ist monokausales, lineares Denken unan-
gemessen. Stattdessen sollten die Vernetzungen bzw. das Wirkungsgefiige be-
rlicksichtigt werden. Im Hinblick auf das Ziel der Urteilsfdhigkeit kann die For-
derung des vernetzten Denkens kaum iiberschétzt werden. Undifferenzierten
Forderungen (nicht nur von Schiilern) beispielsweise an die Politik (z.B. ,,der
Staat soll seine Nachfrage erh6hen um die Arbeitslosigkeit zu reduzieren®) sind
im Hinblick auf ihre auch unbeabsichtigten Konsequenzen zu untersuchen.

Ein geeignetes Darstellungswerkzeug zum Aufzeigen und Erarbeiten von
Vernetzungen ist das Wirkungsdiagramm. Dabei werden einzelne Systemele-
mente durch Pfeile miteinander verbunden. Bei einer positiven Wirkungsrich-
tung (,,je mehr x desto mehr y* bzw. ,,je weniger x desto weniger y*) ist ein + an
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den Pfeil zu schreiben, wihrend entgegenlaufende Zusammenhénge (,,je mehr x
desto weniger y“ bzw. ,,je weniger x desto mehr y*) durch ein — représentiert
werden. Zwei Striche am Pfeil, wie bei der Verbindung zwischen ,,Schulden*
und ,,Staatliche Mafinahmen* zu sehen, deuten eine erhebliche zeitliche Verzo-
gerung des dargestellten Zusammenhangs an.

Finanzierungsprobleme sozialer Sicherungssysteme im
volkswirtschaftlichen Zusammenhang

/\ Wachstum <—®\

Arbeits- /\CD\
losigkeit Nachfrage /(J Schulden

N @\@)}

Beitrage

Staatliche

MaRnahmen
Finanzbedarf

sozialer Sicher-
ungssysteme

Abbildung 7:  Vernetzte Darstellung von Kausalititen — Wirkungsdiagramm
zu sozialen Sicherungssystemen

Das in Abbildung 7 dargestellte Wirkungsdiagramm beinhaltet drei Riickkopp-
lungsschleifen, die jeweils eskalierend sind, also eine Art Teufelskreis darstel-
len:

Ein steigender Finanzbedarf der sozialen Sicherungssysteme fiihrt zu hoheren
Beitrdgen. Dadurch steigt aufgrund hoherer Lohnkosten die Arbeitslosigkeit,
was zu weniger Beitragszahlungen bzw. weiter steigendem Finanzbedarf fiihrt.
In Stichworten seien noch die beiden anderen Schleifen angedeutet:

— Nachfrage — Wachstum — Arbeitslosigkeit
— Finanzbedarf — Beitrdge — Nachfrage — Wachstum - Arbeitslosigkeit

Neben eskalierenden Riickkopplungsschleifen haben komplexe Systeme haufig
auch sich ausgleichende Tendenzen. Ob eine Riickkopplungsschleife ausglei-
chend oder eskalierend ist, ldsst sich leicht feststellen: Ist die Anzahl der negati-
ven Wirkmechanismen einer Riickkopplungsschleife ungerade, handelt es sich
um eine ausgleichende Schleife, bei gerader Anzahl ist die Wirkung eskalierend.
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Kim (1992) empfiehlt, einige Regeln beim Erstellen von Wirkungsdiagram-
men zu beachten:

— Statt Verben sollten Substantive verwendet werden, beispielsweise nicht
,Beitrdge erhohen’ sondern nur ,Beitrdge’, da die Beitrdge auch sinken
konnten, was dann zu Irritationen fithren wiirde.

— Die Variablen sollten so bezeichnet werden, dass sie sich auf Groflen bezie-
hen, die im Zeitverlauf zu- oder abnehmen kdnnen. Statt beispielsweise ,Ge-
fuhlszustand’ wire eher ,Zufriedenheit’ zu wahlen.

— Oft ist eine unabhingige Variable nicht nur mit einer abhéngigen Variablen
verbunden, sondern mit weiteren, evtl. unbeabsichtigten Variablen. Dies soll
fiir mogliche Nebenwirkungen sensibilisieren, die auch zu modellieren sind.
So haben staatliche MaBnahmen zur Erhéhung der volkswirtschaftlichen
Nachfrage auch nachfragehemmende Steuern oder wachstumsreduzierende
Haushaltsdefizite zur Folge.

Da Wirkungsdiagramme relativ leicht zu erstellen und gleichzeitig sehr an-
schaulich sind, eignen sie sich zur aktiven Auseinandersetzung mit komplexen
Systemen im Unterricht, was auch empirisch bestitigt ist (Ossimitz 2000; Senge
1990; Sterman 2000). Damit Wirkungsdiagramme ihr Potenzial zur Verbesse-
rung des Systemverstiandnisses bei Schiilern entfalten konnen, miissen diese je-
doch erst mit dem Instrument vertraut gemacht werden. Ist die notwendige pik-
torale Literalitdt vermittelt (beispielsweise durch systematisches Erklédren der
Regeln anhand eines konkreten Falls), lassen sich Wirkungsdiagramme vielfil-
tig in den Unterricht integrieren.

Eine Moglichkeit besteht darin, Schiilern ein fertiges Wirkungsdiagramm zur
Verfligung zu stellen und sie das dargestellte System untersuchen zu lassen. Um
einen zielgerichteten Analyseprozess zu ermdglichen, sollten sie mit Fragen
zum Systemverhalten konfrontiert werden. Bezogen auf das oben stehende Wir-
kungsdiagramm wéren mogliche Fragen: Welche Konsequenzen haben héhere
Beitrage? Welche Faktoren wirken auf die volkswirtschaftliche Nachfrage?
Wozu fiihren staatliche Finanztransfers an die sozialen Sicherungssysteme?

Im Gegensatz zur Arbeit mit vorgegebenen Wirkungsdiagrammen hat deren
Erstellung durch die Schiiler den Vorteil, dass der selbststdndige Konstruktions-
prozess sowohl die Auseinandersetzung mit den Zusammenhéngen als auch die
Kreativitdt besser zu fordern vermag. Dies lésst sich methodisch umsetzen, in-
dem Schiiler eine verbale Fallschilderung gemeinsam mit dem Auftrag erhalten,
ein entsprechendes Wirkungsdiagramm anzufertigen. Ist eine Lerngruppe mit
dem Erstellen von Wirkungsdiagrammen komplexer Sachverhalte iiberfordert,
kann sie auch mit vorgefertigten Diagrammen arbeiten, bei denen die Wirkungs-
richtung fehlt. Indem die Schiiler iiber die Wirkungszusammenhénge nachden-
ken, setzen sie sich ebenfalls intensiv mit den Sachverhalten auseinander.

Ferner konnen Schiiler ohne vorgegebene Fallschilderung eine thematische
Fragestellung in einem Wirkungsdiagramm bearbeiten, wobei der Einsatz sehr
flexibel ist. So konnen Wirkungsdiagramme im Lehrer-Schiiler-Gespréch ge-
meinsam an der Tafel oder in Einzel- bzw. Gruppenarbeit angefertigt werden.
Ferner konnen sie — dhnlich wie Mind-Maps, siehe 4.5 — als grobes Orientie-
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rungsinstrument zu Beginn einer Unterrichtsreihe genauso eingesetzt werden
wie als Zusammenfassung zum Abschluss eines Themengebiets.

Zwar wird es auch mit Hilfe von Wirkungsdiagrammen kaum gelingen, ein
Problem komplett zu erfassen, aber durch die Andeutung der zugrunde liegen-
den Komplexitét Idsst sich die Bereitschaft und Féhigkeit zu differenziertem
vernetztem Denken entwickeln. Systemisches Denken ist dariiber hinaus forder-
bar, indem zeitliche Verzogerungen von Entscheidungen in komplexen Syste-
men in den Blick genommen werden. Dies ldsst sich im Unterricht sehr gut mit
Computermodellierung und Simulation umsetzen (Arndt 2005).

4.5 Mind-Maps

Mind-Mapping ist eine hauptsidchlich von Buzan entwickelte und verbreitete
Methode, die durch gleichzeitige Ansprache der verbal-orientierten und der eher
bildhaft arbeitenden Hirnhélften verbesserte kognitive Leistungen ermdglicht.
Bei Mind-Maps werden verbale Informationen nicht untereinander, sondern
raumlich verzweigt strukturiert. Von einem im Zentrum dargestellten Thema
verzweigen sich Aste, an denen wiederum Unteriiste stehen. Bei der Gestaltung
von Mind-Maps wird die Verwendung von Bildern und Farben empfohlen (Bu-
zan 2004; Niickles u.a. 2002).

Mit Mind-Maps lassen sich mehrere relevante Kategorien eines Themas sehr
iibersichtlich abbilden, indem sie an die Hauptéste positioniert werden. An den
Unterésten erscheinen dann die jeweiligen Detailinformationen (siche Abb. 8).
Diese Struktur expliziert die Kategorien und ist leicht auf unterschiedlichste
Fragestellungen transferierbar, was Mind-Maps als besonders geeigneten Bild-
typus zur Forderung der kategorialen Bildung préadisponiert.
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Abbildung 8: Mind-Map zur lerngerechten Darstellung mehrerer Kategorien
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5. Fazit

Die vorangegangenen Beispiele zeigen auf, wie sich kategoriell erschlossene
Unterrichtsthemen anschaulich darstellen lassen. Durch konsistente Zuordnun-
gen bestimmter Typen kognitiver Strukturbilder zu Kategorien konnen Schiiler
deren Bedeutungsgehalt aufgrund des erhdhten Anschaulichkeitsgrads besser er-
fassen. Somit verstehen Schiiler nicht nur die einzelnen Themen, sondern im
Zeitverlauf auch das Instrument der Kategorien, was ihre Fahigkeit erhoht, sich
politische Probleme selbststdndig zu erschliefen.

Dariiber hinaus kann Unterricht effizienter vorbereitet werden, da die Pla-
nung von Tafelbildern systematisierbar ist, wenngleich die Entwicklung kogni-
tiver Strukturbilder nach wie vor der Kreativitit bedarf.

Anmerkung

1 Ein gut lesbares Schriftbild ergibt sich im Allgemeinen bei Verwendung von Druck-
schrift, ausreichender GroBe, eng zusammenstehenden Buchstaben und gréBeren Ab-
standen zwischen einzelnen Wortern.
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