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Christoph Bulmahn

Die Analyse von Fallen als Klausuraufgabe in der Sekundarstufe Il -

ein Diskussionsbeitrag

Auch wenn das Fallprinzip im sozialwissenschaftlichen Unterricht eine prominente Stellung einnimmt, bilden Fallbeispiele
nur selten das Ausgangsmaterial fur schriftliche Uberprifungen. Der Beitrag entwickelt ausgehend von fachwissen-
schaftlichen, fachdidaktischen und curricularen Anforderungen an die Arbeit mit Fallen einen Methodenleitfaden zur
Analyse von Fallbeispielen in Klausuren der Sekundarstufe Il und stellt ihn zur Diskussion.

1. Einleitung

Die Arbeit mit Fillen ist im sozialwissenschaftlichen
Unterricht {iber das Fallprinzip fest etabliert und erscheint
prominent in Lehrwerken und Unterrichtsbeispielen (vgl.
Sander 2013; Reinhardt 2016). Uber dieses Prinzip sollen
fiir Schiilerinnen und Schiiler u.a. abstrakte gesellschaft-
liche Phinomene zuginglich gemacht werden. Fille gel-
ten so als Briicke zwischen der gesellschaftlichen Mikro-
und der Makro-Ebene, als Verbindung zwischen der
Lebenswelt der Lernenden und dem wissenschaftlichen
Wissen des Faches (vgl. Gagel 2000, S. 107).

So fest verankert, wie die Arbeit mit Fillen im sozial-
wissenschaftlichen Unterricht und seinen Fachdidaktiken
wirkt, so zuriickhaltend zeigt sich die Unterrichts- und die
anschlieBende Uberpriifungspraxis der Sekundarstufe I
und des nordrhein-westfilischen Zentralabiturs darin,
Fille als Ausgangsmaterial fiir Klausuren vorzusehen.
Wenngleich Fallbeispiele ausdriicklich im Kernlehrplan
als mogliches Ausgangsmaterial fiir die Analyseaufgabe
genannt werden, dominieren im Zentralabitur positionale,
zumeist journalistische Texte (vgl. MSW 2013, S. 81; KQG
Sozialwissenschaften o.J.).

Unabhingig von der Entscheidung iiber Ursache und
Wirkung dieser Beobachtung bieten auch die eingefiihrten
Schulbiicher bei der Analyse von Féllen keine systemati-
sche Unterstiitzung in Form methodischer Hilfestellungen,
obwohl offensichtlich die Analyse eines Falles anders zu
erfolgen hat als die eines positionalen Textes.

Diese methodische Liicke mochte dieser Beitrag schlie-
Ben und ein methodisches Vorgehen fiir die Analyse von
Fillen in Klausuren im Fach Sozialwissenschaften vorschla-
gen. Dazu soll zunichst der Stellenwert der Arbeit mit Féallen
in den Sozialwissenschaften, der Fachdidaktik und im nor-
drhein-westfélischen Kernlehrplan ,,Sozialwissenschaften
skizziert werden, um hieraus Anforderungen an die Aus-
wahl von Fillen als Materialbasis fiir Klausuren in der
gymnasialen Oberstufe und fiir deren Analyse zu ent-
wickeln. AnschlieBend soll ein Methodenleitfaden fiir
die Fallanalyse als Klausuraufgabe vor- und mit diesem
Beitrag zur Diskussion gestellt werden. Das abschlieBende
Fazit restimiert Chancen der Fallanalyse als Klausurformat
und gibt einen Ausblick auf mdgliche Schritte zu deren
Etablierung.
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2. Falle, Fallstudien/-beispiele und Fallanalysen ...

Je nach Referenzpunkt unterscheiden und/oder iiber-
schneiden sich die Terminologien. Als Fall soll in diesem
Beitrag die Gesamtheit eines Vorfalls verstanden werden,
der in seiner Einzigartigkeit auf eine soziale Struktur ver-
weist. In einer Fallstudie wird der Fall umfangreich doku-
mentiert, das Fallbeispiel zeigt einen Ausschnitt des Falls
in einem kleineren Umfang. Die Fallanalyse ist ein metho-
disches Vorgehen der Auseinandersetzung mit dem Fall.

2.1...inden Sozialwissenschaften

Niklas Luhmann hat dem Fall-Verstiandnis der Soziologie
nichts weniger als den Titel seiner Abschlussvorlesung
gewidmet und der fachinternen Kontroverse um das
Verstandnis und das Verhaltnis der beiden Fragen ,Was ist
der Fall?“ und ,,Was steckt dahinter?“, freilich im groBeren
Kontext des Positivismusstreits und hinsichtlich der Frage
nach einer umfassenden Gesellschaftstheorie, eine hohe
Sprengkraft fiir die Einheit des Faches beigemessen (vgl.
Luhmann 1993, S. 245). Dennoch sieht er sich am Ende
seiner akademischen Karriere dazu in der Lage, die beiden
Fragen zu beantworten:

»,Die Antwort auf die Frage: was ist der Fall? miifite jetzt
lauten: das, was beobachtet wird, unter EinschluB der
Beobachtung von Beobachtern. Die Antwort auf die Frage:
was steckt dahinter? miiBte jetzt lauten: das, was beim
Beobachten nicht beobachtet werden kann.“ (ebd., S. 257)

Ungeachtet der sehr grundsétzlichen Kontroverse um das
Selbstverstidndnis der Soziologie und ihrer grundsitzlichen
Fahigkeit zur Theoriebildung verweist sein Fazit darauf,
dass der Fall stets etwas vordergriindig Beobachtbares und
etwas strukturell zundchst Unbeobachtbares hat. Damit
ergeben sich fiir die Analyse von Fillen drei Dimensionen,
die es zu erschlieBen gilt: die individuelle bzw. organisa-
tionale Ebene im Vordergrund, die gesellschaftliche Ebene
im Hintergrund und die Beziehung dieser beiden Ebenen
zueinander.

Fachmethodisch gilt die Analyse von Fillen auch in
den anderen Bezugsdisziplinen sozialwissenschaftlicher
Bildung als géngiger Modus wissenschaftlicher Auseinan-
dersetzung. So finden sich Fallstudien und Fallberichte ne-
ben der Soziologie auch in den Wirtschaftswissenschaften
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und der Politikwissenschaft sowie in vielen benachbar-
ten Disziplinen, wie der Erziehungswissenschaft oder der
Sozialen Arbeit.

Hering und Schmidt (2014) sehen in Fallstudien als
Methode der empirischen Sozialforschung drei idealty-
pische Funktionen: Erstens einen ,per se interessante[n]
Fall“ (S. 530) ausfiihrlich darzulegen, um so ggfs. eine so-
zialwissenschaftliche Debatte anzustoBen, zweitens Theo-
rien unterschiedlicher Reichweiten zu priifen, zu ergéanzen
oder zu bestitigen oder drittens durch Fallvergleich und
-kontrastierung den Einzelfall in Beziehung zu anderen
Fillen zu setzen, um umfassendere Forschungsdesigns
zu entwickeln und zu iiberpriifen (vgl. a.a.0.). Wahrend
das dritte Erkenntnisinteresse eher forschungsmetho-
disch intendiert ist, liegen hinsichtlich der anderen bei-
den Funktionen die Ankniipfungspunkte fiir inhaltlich-
fachwissenschaftliche Zugénge auf der Hand.

Auch wenn die hier aufgezeigten Ansitze zur Bedeutung
von Fillen und ihrer Analyse nur einen sehr kleinen
Ausschnitt der Debatte in den Sozialwissenschaften
darstellen, zeigen sie, dass die Arbeit mit Fillen in den
Bezugsdisziplinen sozialwissenschaftlicher Bildung so-
wohl inhaltlich als auch methodisch prominent wie repra-
sentativ ist.

2.2...in der sozialwissenschaftlichen Fachdidaktik

Losgelost von der oben skizzierten Grundsatzdebatte in
der Soziologie hat die Beschéftigung mit Fillen im sozial-
wissenschaftlichen Unterricht ihre Quellen in unterschied-
lichen (fach-)didaktischen Traditionen. Diese scheinen
wiederum ihren gemeinsamen Ausgangspunkt eher im
Prinzip des Exemplarischen Lernens zu haben, mit dem
Ziel, den Lernenden lebensweltnahe Zuginge zu den oft-
mals abstrakten Gegenstinden der unterschiedlichen
Fiacher zu schaffen (vgl. Reinhardt 2014, S. 121). Auch
wenn Kritikerinnen und Kritiker der unterrichtlichen
Umsetzung die Gefahr der Beliebigkeit von Inhalten oder
die Ignoranz von strukturellen Konflikten sehen (vgl.
Reinhardt 2014, S. 121; Grammes / Tandler 1991, S. 241),
stellt Fischer sich dieser Kritik mit der Definition dessen,
was ein Fall ist, deutlich entgegen:

,Unterrichtsinhalte sind Ausschnitte aus der gesellschaft-
lichen Wirklichkeit. Der ,Fall‘ ist nicht nur Aufthidnger oder
Einstieg,sonderndie Sacheselbst. Der Unterrichtsprozessist
gekennzeichnet als Analyse des ,Falls, seiner Hintergriinde
und Verzahnungen im Gesamtgesellschaftlichen zwecks
Stellungnahme zum konkreten ,Fall’.“ (Fischer 1993, S. 13)

Damit wird deutlich, dass bei einem Vorgehen nach dem
Fallprinzip weder die eine noch die andere genannte
Kritik zutreffen kann: Damit der Fall ein Fall im Sinne
des Prinzips ist, muss er mehr sein als eine vermeintlich
schiilerorientierte didaktische Inszenierung (vgl. dazu
auch Schwier / Bulmahn 2016). Er muss vielmehr Teil der
gesamtgesellschaftlichen Wirklichkeit sein und sich so ei-
ner umfassenden Analyse stellen konnen (vgl. Reinhardt
2014, S. 121; Gagel 2000, S. 80 ff.). Auffillig ist dabei vor
allem, dass der Fall im fachdidaktischen Sinne keine so-

ziale Einheit und kein sozialer Zusammenhang, sondern
vielmehr ein Ereignis, also ein Vorfall ist, der sich kon-
kret einer Person, einer Gruppe oder Organisation zuord-
nen lasst (vgl. Gagel 2000, S. 81). Daraus leitet sich das
Merkmal der Begrenztheit ab, d.h. der Fall ist nicht immer
raumlich, in jedem Fall aber zeitlich begrenzt, hat also
Anfang und Ende (vgl. ebd.; Reinhard 2014, S. 122).

Dabei muss man sich bei der Arbeit mit Fillen der Frage
stellen, worin ihr Bildungsgehalt liegt und welchen Beitrag
zu gesellschaftlicher Miindigkeit, dem wohl unumstrittenen
Ziel sozialwissenschaftlicher Bildung, sie leistet. Versteht
man gesellschaftliche Miindigkeit u.a. als , Fahigkeit [...],
sich mit Gesellschaft, Politik und Wirtschaft eigenstindig
und sachkompetent sowie interessengeleitet auseinander-
zusetzen“ (Hedtke 2021a, S. 27), liegt die Antwort unmit-
telbar auf der Hand: Sofern Fille, wie von Fischer gefor-
dert, ,,Ausschnitte aus der gesellschaftlichen Wirklichkeit*
(Fischer 1993, S. 13) sind, miissen sich Lernende bei
ihrer Analyse nahezu zwangslaufig mit der gesellschaft-
lichen Wirklichkeit — und an dieser Stelle eben fallorien-
tiert und somit ausschnittsweise — mit deren Strukturen,
Abhingigkeiten, Wechselwirkungen und normativen Impli-
kationen auseinandersetzen. Eine weitere Chance dieser
Arbeit liegt in der Auseinandersetzung mit dem Handeln
der Akteure innerhalb des Falls. Dadurch, dass ein Fall
konkret sein muss, also das Handeln von Personen,
Organisationen oder Gruppen zum Gegenstand hat, kann
die Arbeit mit Fallen dazu beitragen, bei ihrer Analyse die
Empathie der Lernenden fiir das gesellschaftliche Handeln
anderer zu fordern und so auch die eigene Urteilsfahigkeit
zu stiarken (vgl. Gagel 2000, S. 81; Schroder 2022). Dabei
gilt es zu bedenken, dass die Perspektive des anderen zwar
nie ganz erfasst werden, aber schon die ,hypothetische
ErschlieBung des Standpunkts und der Empfindungen des
Anderen” (Breit 1991, S. 10) dazu beitragen kann, bei ei-
genen Entscheidungen den anderen und seine Perspektive
zu sehen, was Breit (1991) mit der Fahigkeit zur ,Sozialen
Perspektiviibernahme® beschreibt. Dariiber hinaus bietet
sich die Moglichkeit, die wechselseitigen Beziige zwischen
dem Handeln der Akteurinnen und Akteure und der gesell-
schaftlichen Realitét zu reflektieren. Im Idealfall wird so
die Reflexion eigener Selbst-, Sozial- und Weltverhiltnisse
angeregt und ein Beitrag zur sozialwissenschaftlichen
Aufklarung der Lernenden geleistet (vgl. Hedtke 2021a,
S. 26 ff.).

2.3...inden Lehrpldanen und Vorgaben in Nordrhein-
Westfalen

An dieser Stelle soll darauf verzichtet werden, detailliert
in die konkretisierten Kompetenzen der Inhaltsfelder
der Sekundarstufe II fiir die Facher Sozialwissenschaften
und Sozialwissenschaften/Wirtschaft zu blicken. Der
aktuelle Kernlehrplan fordert im Bereich der Methoden-
kompetenzen bereits jetzt, Fallbeispiele als eine sozial-
wissenschaftliche Textsorte zu analysieren und in ihrer
objektiven Dimension zu erschlieBen und zwar in unter-
schiedlichen Graden von Komplexitit: Begriffe, Modelle
und Theorien (vgl. MSW 2013, S. 61 f.).
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So schaffen Fille in schriftlichen Uberpriifungen die
Moglichkeit, erworbenes Deutungs- und Orientierungs-
wissen in Bewegung zu setzen, indem es in einen
Anwendungskontext gebracht wird. Somit kann auch ein
Beitrag zu einem tieferen Verstdndnis der im Fall thema-
tisierten gesellschaftlichen Strukturen und Prozesse gelei-
stet werden.

3. Anforderungen an das Ausgangsmaterial und
seine Analyse

Fasst man diese Erkenntnisse aus Fachwissenschaft,
Fachdidaktik und curricularen Anforderungen zusam-
men, ergeben sich verschiedene Anforderungen an das
Ausgangsmaterial selbst und fiir dessen Analyse.

3.1 Ausgangsmaterial

Wie oben dargestellt, wird ein Fall aus fachwissenschaft-
licher und fachdidaktischer Perspektive vor allem da-
durch zum Fall, dass er beispielhaft fiir eine gréBere
Struktur steht. In dieser Hinsicht kommt dem Merkmal
der Konkretheit eine wichtige Bedeutung zu. Da davon
ausgegangen werden kann, dass sich die gesellschaftli-
chen Bedingungen, Strukturen und Prozesse im Handeln
von einzelnen Personen oder sozialen Einheiten un-
terschiedlichen Abstraktionsgrads (v.a. Gruppen und
Organisationen) zeigen (miissen), muss der im Fall ge-
schilderte Vorfall konkret sein, also konkreten Personen,
Gruppen oder Organisationen zuordbar sein, um so

einen Ankniipfungspunkt fiir die Erlauterungen oder
Erklarungen auf der Makroebene zu schaffen.

Fraglich erscheint hingegen, ob und inwieweit das fach-
didaktische Merkmal der zeitlichen Begrenztheit erfiillt
sein muss. Wie Gagel feststellt, unterscheidet sich v.a. durch
dieses Kriterium der fachdidaktische Fall von dem Fall im
fachwissenschaftlichen Sinne (vgl. Gagel 2000, S. 81).
Die ,historische Darstellung® (ebd.) des Vorfalls hat ihren
(fach-)didaktischen Wert mutmaBlich vor allem darin, eine
gewisse Komplexitit fiir den Lernprozess zu schaffen und
so dem von Fischer urspriinglich beklagten Vermitteln von
~Wissenshiappchen“ entgegenzuwirken. Wihrend diese
Befiirchtung fiir langerfristige Unterrichtszusammenhinge
zutreffen mag, erscheint es fiir die Uberpriifung der ange-
strebten Kompetenzen im Rahmen einer Klausur weniger
wichtig. Vielmehr fithrt die Darstellung einer zeitlichen
Abfolge, zumal wenn sie mit verschiedenen Dokumenten
und Dokumententypen geschieht, aus pragmatischer Sicht
im Rahmen in einer Klausur zu einem schwer zu bewalti-
genden Umfang (vgl. zum Umfang beispielhaft Grammes /
Tandler 1991; Reinhardt 2006; Fischer 2020). So ist es
wohl vertretbar, auf dieses fachdidaktische Kriterium fiir
das Ausgangsmaterial zu verzichten. Insgesamt bietet es
sich somit an beim Ausgangsmaterial vom Fallbeispiel
zu sprechen, um begrifflich klar den Unterschied etwa
zur Fallstudie zu markieren. Welche Moglichkeiten fiir
Fallbeispiele die einzelnen Inhaltsfelder des Kernlehrplans
bieten, zeigt beispielhaft Tabelle 1.

Inhaltsfeld Mogliche Fallbeispiele

zu/zum/ zur...

Mogliche Fachbeziige

Marktwirtschaftliche Ordnung

... Liberalisierung eines Marktsegments (z.B.
Telekommunikationsmarkt, Fernbusse, ...)

Konsumenten-/Produzentensouveranitat,
Marktformen und Wettbewerb

(IF1) ... einem Kartellversto® und Kartellstrafen

Marktformen und Wettbewerb, Soziale
Marktwirtschaft

Politische Strukturen, Prozesse
und Partizipationsméglichkeiten | Vermittlungsausschuss)

... einem Gesetzgebungsfall (z. B. mit

vertikale und/oder horizontale Gewaltenteilung

(IF 2) ... Einfiihrung eines Biirgerhaushalts o.A.

(E-)Partizipation, Demokratietheorien

Individuum und Gesellschaft

... einem Konflikt in Schule, Verein oder Betrieb

Rollentheorie

(1IF 3) ... Bildung von (jugendlichen) Subkulturen

Gruppentheorien, Identitat, Sozialisation

einem Konjunkturpaket

... einer wirtschaftspolitischen MalRnahme, z.B.

Wirtschaftspolitische Konzeptionen,
Konjunkturtheorie

Wirtschaftspolitik (IF 4)

Wachstumskonzepte

... einem politischen Konflikt um

Wachstumskonzeptionen

... einer europdischen Gesetzesinitiative

Mehrebenensystem

Europdische Union (IF 5)
ischer Ebene

... Liberalisierung eines Marktbereichs auf europa- | Européaischer Binnenmarkt

Strukturen sozialer Ungleichheit,

... einem sozialstaatlichen Reformprojekt

Gerechtigkeitskonzepte

sozialer Wandel und soziale

Sicherung (IF 6) e
Lebenssituation

... einer alltdglichen sozio6konomisch gepragten

Modelle sozialer Ungleichheit

... einer Unternehmensverlagerung

Standortwettbewerb

Globale politische Strukturen

... einem internationalen Handelskonflikt

Handelspolitische Leitbilder

und Prozesse (IF 7)

... einem internationalen Konflikt

Friedenskonzeptionen,
Rolle der UN

Tab. 1: Mogliche Ankniipfungspunkte fiir Fallbeispiele im Rahmen einer Klausuraufgabe

Quelle: Eigene Darstellung nach MSW 2013



61

Werkstatt

Politisches Lernen 3-4|2023

USS|2UI0D) tUlJag || pUn | 8JN3SIEpUNySS a1p 4Ny
SIXeld MIMepId-INod (#T07) 'S WpIeyuiay / Yoeaquanly Jop|assna YeydsHipm/Usyeyosusssimieizos pun uayeydsuassimieizos
UB|EJISOM-UIBYIPION Ul 3|NYdSIWLeSa9/WNISBUWAY || ajnisiepunyss  alp  Jnj  uejdiysjuwisy (€10z7)  (8SiH)  MYN
dSIN / Ny :uuog “ivyuadelpunio 'sixeld Jap Ul JydLILluNydeS Jajqisuasydelds yoeq wi Suniapiojyoeids yongpueH :(9107)
' ‘uasia / youpng+aysa :uapejdo ‘Yonqualpnis uig 'syoulaiun uayasiiod sap yipepiq aip ul Suniynjuil ((000z) ‘M ‘125e9
/ NeYISUBYDOM S| /Udeq|emyds ‘@sAjeue]jeq Jnz 9poylajy dNau auI3 "Uusayas ualapue sap uadny uap I (T66T) 'O Uaig :Uudj|danDd

"U93919q 2381ZIX | 912U31993 YoINp assiugadioasA|euy (ulajel o30)eg e
“U9pIaMm 19}19g ead usyliSagyoe pun USPOYIdIN ‘UsHOaY | HW SSNW inje( "uaJaisheue
Nz yoljyeyosuassimie|zos aidsiaq)ieq sep ‘wniep 1yag s3 :usqlalydsaq InuU YdIu ‘Uaisishleuy e
"uapJam ,Jyoewsd puassed sjaid uspal wn 1yoju Jsge yiep
INPNAS 2195018 BUlS Jne Jemz ISIDMISA JT "||efjazulg ule sl |jed Ja@ :Uaqialq jaidsiag)ied wieg e
19}]]0S USlYde UBW JNneIopM

L [ bLuaimyos/puiapaojsnoiay/puaisojaq] ¢9IS USGDY 9)ynyon pun usyuppa aydJoj) e
[ )103S/SDMi1a/Siepuosaq] cuonpnyis

uonpnyIS alp 1epuydwa [ ] o 18P W uauayj02g uap sa1yab iy e

uadunia)jnuiiod (3y2)5op) ‘(u)a5e4157 (2421150p)

R ¢£121ds15q]jp4 Spp 351 b13jp142bDSSND 1) e
[*] yolaag wiy usjjp4 U3JaIA 18q S|D SIopuy” (151 bupyuswiwosnz
L, UoA wasalp Ul Yas1dAy (yaipuabis) se jyomqo
ajownfIap ayasidA ibraz [+ jaidsiaqg)o4 sog e Q21U IBGNIOM (181411 PIIM I3GNIOJ) e
L 4ND " [7] Sep S1usLe)/usinnis ¢,,1903 13p“ UOA YIS 13 19pIay2sIa3un alj) e
[ayasidAy] asiom [ -] uon o4 18q“ £0y)a1dsIaq |jo- 13p ISI UIgJ3IMU[ e
usuniaynuiio (3yonSow) (u)a8e197 (ay2118om)

"USpJam 121U2e11aq USNPIAIpU| USpUjapuey uauyl

Ul J9P USS2IaIU| PUn A0 3Ip UY)|0S ‘Uagey pueisua8as Wnz uauoiiniiisu| UOA UjpueH sep
121ds19q)1e4 SEP 93]]0S "USPISLLLISA NZ UBUR}0.1399 Jap IYIIS Sne apjadsy 1ajeuonows uajaidwney
uld WiN ‘uspuiess Jydisusgny Jap Sungiaiyasag Jap yoeu 33uipaqun 23)10s BUYDS Jasald
"UBUSJJ0119g JaP USYUBPaD pun UsUOROWT aIp jne YIS 1ya1zaq ydisuauul Jap ungiaiyasag aig
1yoisuauu| 4ap ungrRuyosag (€

“uaJapa|yad sjaidsiaq) e

sap yedyadessny pun 1xIegIdIANIB[GO BIP Yone Yois usgal] 9])91S Jasalp Uy 19pIaydsiaiun
uspunjag usyosiiduwa Jspo uspnasuoy uaydsidAyeapl ‘gz osje ¢, 1989y Jap“ UOA |3nd

U2IS 12 3IM pun 1| ey 1aldsiag jje4 Jop Uiaeimul pun njom 4e3uLs piim Suniaisijesausn Jap uj
SunJaisijesousy (g

L, uababop [ ]unapfy

[]1817 Sop [+*] 3w 16jojdA [+ ] anapfy” e ¢uaydIalia Nz 8salp ais Usyonsion
Tl SIM PUN 8INSYY 8IP USGDY 3]317 dYdJS) e
puIs j21ds15G]]D4 uspuabaiIon Wi aInapyy (2INSAY SIP PUIS I3/ e
L[] sisnpway; jaidsiag)io4 sog« e ¢1a1ds1aq)p4 wap uy sa1yab wnioj) e
:usBunuannuiiod (8Yd1130N) :(u)a8espa7 (8Y213ON)

(UBID)IS
J1oM “uaqlalyasaq nz [**'] sjjopop Sap ayjiydi pun uaqlaiyasaq uonobNs alp Y2is 1SS|
[ "] 18qop yois usbiaz uajieyblaimydS e | uaidazuoy / us|japop / Usliody | Usydjam in e
- Juauuaia Jjo4
WD YIS UasSD] uabun)yoimug / uainynis
uay211oy2s)jesab uaiesjob aydjop e
wap 1w ja1dsioq)ip4 SOp UbW 1sISAIDUY“ e ¢usupiouls / uaqlalyosaq
L[ jwnjequaly / UBIDYIS JYDIS 48Y2I)Y20) SO ||DJIOA 43P
YIS Sa japuny [**"] aLi0ay | 48P 1YIS SNy“ e "MZq 21nafy 48P UJaPUDH SDP 1S 1SSD] SIM ®
L, up yIs1biez soq ‘ures ¢ (Mundismydsashipuy 16A) sjaidsiagjio4
[]any jaidsiag us equuoy a1dsiag)jo4 Soq« e Sop UOISUSWIJ aYdI)ydDj 31P 1SI SDJ| e
ud8unsaynuiio (Yo 8op) (u)a8e.3197 (3y21150)

»

uaqgraayoseq [ sjp [ ] epinm alioay ) alq« e
,"7SSOp Y21pnep piim T ] j1apop

"pUIS U3||93SNZIEP NZ ‘US)|OM UBYDIS1ID

91917 9S9Ip AIS UBUSP JIW ‘UaIZaleins aIp pun 837 uadiiomal a1yl ‘9Inapfy pun usuuLnapy
u238111939q a1p WapU| ‘WIBYeU NZ yosiA|eue ‘ 19pal "Mzq apLual{ s|e uagewlassimas ‘wyl yois
pun uasseys nz sjaidsiagied sap 3jeyu| uap ‘wniep sa 328 1yoisuagny Jap ungiaiydsag Jap 199
Jy2Isuagny Jop dungiaiyosag (¢

¢(2qpbupuajjand Jap u1) 1y20wab s91%3 |
SO YUNIISH INZ USPIOM USGDOUY dYJJoN e
Juupyaq als ‘Mmzq uyl 1agn
1S/ SDM PUN ULIOINY 3ip "MZq J0INY 13P ISI J) e
£5]21ds13G]jp4 S9p DLW SOP ISI SN e
:(u)a8e1p1197 (9Y2130N)

» YO1IUSHOI9N

[ Jepinm pun [**] UOA JLILWIDIS
[] bway | wnz ja1dsiaq)ip4 opuabajlion sng« e

L[] pway ] wnz ja1dsiaq)nS ue wn yais so
yopuny (bnzsnp)ixa | uapusbailion wap 19g« e
:uaBunuannuiiod (3Yd139n)

eway] (ja1dsiaq]|ed) Heme L
‘(wnipaw-/yefsgunuiaydsi3 19111 40INy) djewnaWIXS | a1agne Bunyajuiy (T

“USpJam 13aa3159) 3uni|eisusgesiny Jap ul spjundismydsasAieuy ssp a)| Iy

ssnw ‘puls UsSIYdISYINIaq Nz 1oqep a3nzag uaydIjyde) aydem pun qo 18]04s JNPNIS pun |jed
USYSIMZ SUNPUIGISA 2UIS LISPUOS 19PUIfILIS US1dezUoY J9po/pun Us||2pop ‘USLIoaY ] usiula|ad
uoA uoInpolday 8301q SUISY| JBIY SSEp ‘|e4IUSZ JUIBYISID 19GE(Q "USSSE] USUUSY IS ||B4 WE

U21S 31 ‘USBUN|Y2IMIUT JSPO USINPNIIS USYDIJLRLIS| 19593 URJ390.3 1P WN 3IMOS 1UIS J3YdI|L 2.}
SNE S||eJI0A SIP BP0 2INaPjy Jap SuPpueH Sap dunuplould pun uniepd3 a1p wn sa3ya3

19qeq Jep asAjeuy Jop pundiamyds usp 3)193s Sueyuawulesnz Ualagold usp Ul dunuploui aig
Zueyuswwesnzaoay | /-ydes ul unupiouls ‘punidialuiH Jaydlyoe4 (&

asAleuy Jap negyny

“UBUPIONZUIS 1X2IUOY UBYDIJ3HeYdS)||9Sa8 UaJagj043 Uaula Ul ||ey|dzul3 ussalp

‘UDPJM JUYDNSIAA ||0S 3SAleUY JBP 3fjIU Uagalydsaq uaddnig Jopo uauonesiuediQ ‘Usuosiad UoA
UjapuBH Sep pJim 18geq 1214dHaq 'O ||BLIOA WaUIS ‘SIUSISI3 Waula UOA pJim |aidsiag]jeq wauls uj
191Z

sja1dsiaqg) e saue askjeuy
uspejis|uspoyiapy




62 Werkstatt

Politisches Lernen 3-4|2023

Dabei scheint es im Unterrichtskontext wichtig, dass
das Ausgangsmaterial eher typische Fille thematisiert,
um Uber- und Unterinterpretationen zu vermeiden (vgl.
Hering / Schmidt 2014, S. 539).

3.2 Analyse

Die Analyse des Fallbeispiels ist vor dem Hintergrund der
oben dargestellten Fall-Charakteristika so anzulegen, dass
die drei Dimensionen des Falls herausgearbeitet und in
Beziehung gesetzt werden kénnen.

Hier bietet die fachdidaktisch etablierte Fallanalyse
mit ihrer Schrittfolge ,AuBenbetrachtung— Innenbe-
trachtung — Politische Urteilsbildung — Generalisierung®
(vgl. Reinhardt 2014, S. 124 ff.) einen ersten Ankniip-
fungspunkt.

AuBenbetrachtung und Innenbetrachtung erschei-
nen dabei aus der Perspektive der fachwissenschaftli-
chen, fachdidaktischen und curricularen Anforderungen
zwingend notwendig, beispielsweise auch, um die soziale
Perspektiviibernahme zu erméglichen. Ahnlich verhilt es
sich mit der Generalisierung, hat sie doch zum Ziel zu prii-
fen, inwiefern es sich bei dem Fall tatsdachlich um ein verall-
gemeinerbares Phinomen handelt, sodass die Verbindung
von individueller bzw. organisationaler Dimension auf
der einen und gesellschaftlicher Dimension auf der ande-
ren Seite hier ihre Beriicksichtigung findet. Gleichzeitig
bietet dieser Schritt auch die Moglichkeit zur kritischen
Auseinandersetzung mit dem Ausgangsmaterial.

Um diese Bewertungen vorzubereiten, sollte das vorher
Herausgearbeitete allerdings zunichst in den Sach- und
Theoriezusammenhang eingeordnet werden, indem das
Fallbeispiel dann aus Sicht der durch den Analysefokus in
der Aufgabenstellung fokussierten Theorie, des Konzepts
oder des Modells betrachtet wird. Das Fallbeispiel wird so
auch in die Begrifflichkeiten der jeweiligen Theorie gefasst,
was einer erkennbaren Analyseleistung entspricht.

Aufgrund des Klausursettings, das eine Urteilsbildung
in Form einer Erorterung oder Gestaltungsaufgabe im
Rahmen einer gesonderten Aufgabe vorsieht, ist bei der
Fallanalyse selbst auf diesen Schritt zu verzichten, auch
um die Schritte der Analyse und Bewertung zu trennen.

Der nachfolgende Methodenleitfaden (Abb. 1) soll den
Lernenden die Moglichkeit bieten, sowohl Fallbeispiele
fachgerecht mit Hilfe der Leitfragen zu erschlieBen als
auch den eigenen Analysetext entsprechend zu strukturie-
ren. Zur weiteren Unterstiitzung sind sprachliche Hilfen
im Sinne eines Scaffoldings hinterlegt (vgl. Bliimel-de
Vries 2018, S. 76; Leisen 2016, S. 41).

4, Fazit und Ausblick

Mit dem hier vorgestellten Methodenleitfaden soll die
Arbeit mit Fillen auch im Rahmen von Klausuren in der
gymnasialen Oberstufe, analog zu ihrem vermeintlichen
Stellenwert im Unterricht, einen festen Platz finden.

Auch wenn die faktische Etablierung eines weiteren
Klausurformats sicher mit zuriickhaltender Skepsis aufge-
nommen werden diirfte, stehen dem, wie oben ausgefiihrt,
zahlreiche Vorteile in padagogischer, fachwissenschaftli-
cher und fachdidaktischer Hinsicht gegeniiber.

So bietet die Arbeit mit Fillen und ihre Analyse mit-
hilfe fachwissenschaftlicher Theorien und Modelle den
Lernenden die Moglichkeit, Theorien und Modelle in ei-
nen Funktionszusammenhang zu bringen, indem mit ih-
nen sozialwissenschaftliche Alltagsphdnomene erklirt und
modelliert werden miissen. Dariiber hinaus werden die
Lernenden auch im Sinne des fachdidaktischen Prinzips
der Wissenschaftsorientierung in die Lage versetzt, eigen-
stindig die Reichweite und Grenzen sozialwissenschaftli-
cher Theorien und Modelle bestimmen zu kénnen, was zur
Entwicklung ihrer Modellkompetenz beitrigt (vgl. Sander
2013, S. 199 f.; Seekatz 2021, S. 142). Dadurch, dass die
Fallanalyse allen Sozialwissenschaften als Methode ge-
mein ist, wird in wissenschaftspropadeutischer Hinsicht
dariiber hinaus ein Beitrag zur Entwicklung eines
»Sozialwissenschaftswissen[s]* (Hedtke 2021b, S. 39) ge-
leistet.

Ausgehend von diesen konzeptionellen Uberlegungen
soll mit diesem Beitrag die Diskussion um die methodische
ErschlieBung von Fallbeispielen im sozialwissenschaftli-
chen Unterricht initiiert und angeregt werden.
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