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Zur Professionalisierung von Lehrkrdften im
bilingualen Unterricht

Zusammenfassung

Die Professionalisierung von Lehrkraften ist ein zentrales Thema in Erziehungswissenschaft und
Fachdidaktik. Dervorliegende Beitrag ordnet die Ergebnisse eines Forschungsprojekts zu subjek-
tiven didaktischen Theorien bilingualer Erdkundelehrkréfte in den Kontext der Professionalisie-
rungsdebatte ein. Neben der Prasentation einzelner Forschungsergebnisse wird die Frage disku-
tiert, inwieweit das Konzept der subjektiven Theorien hilfreich ist fiir die Erfassung von Professio-
nalisierungsprozessen. Dabei wird unterschieden zwischen einem ,,prescribed professionalism®,
der sich aus verordneten bildungspolitischen Innovationen entwickelt, und einem ,independent
professionalism®, mit dem sich die Professionalisierungsprozesse einer bottom-up Entwicklung
wie der des bilingualen Unterrichts aus der Schulpraxis heraus beschreiben lassen.
Schlagwérter: Didaktik des bilingualen (Erdkunde-)Unterrichts; bottom-up Innovationen; ,,inde-
pendent professionalism* vs. ,,prescribed professionalism*; subjektive didaktische Theorien

The professional development of CLIL teachers

The professional development of teachers is an important issue in education and pedagogy as
well as teaching theory and methodology. This paper discusses the results of a research pro-
ject on teachers’ subjective theories concerning content and language integrated learning (CLIL)
in Geography in the light of the debate on professionalism. In addition to the presentation of
individual research results and the teachers’ prototypical argumentative structures it explores
the question whether the concept ‘subjective theories’ is suitable for describing and analysing
processes of increased professionalism. A distinction between ,prescribed professionalism’ to
describe outcomes of top-down innovations in education and ,independent professionalism’ to
describe outcomes of institutional bottom-up innovations such as CLIL is employed in order to
show the scope of different processes of professionalism in the teaching profession.

Keywords: CLIL theory and methodology; bottom-up innovations in education; ,independent pro-
fessionalism* vs. ,prescribed professionalism‘; teachers‘ subjective theories

1. Einleitung

In der Diskussion um die Professionalisierung von Lehrkréften finden sich einerseits
zahlreiche konzeptionelle Uberlegungen, was Lehrerprofessionalitit ausmacht. Anderer-
seits wird dem Phédnomen empirisch nachgegangen, vor allem in den Bereichen auf-
gesetzter bildungspolitischer Bestimmungen (Hinwendung zur Kompetenzorientierung,
Bildungsstandards etc.), zu denen Lehrkréfte sich notgedrungen verhalten miissen. Auch
in den Fachdidaktiken, fiir den vorliegenden Beitrag speziell in der Fremdsprachendidak-
tik und der Didaktik des bilingualen Unterrichts', spielen Aspekte von Lehrerprofessio-

1

Im bilingualen Unterricht wird eine Fremdsprache als Arbeitssprache im Fachunterricht ge-
nutzt. Der international gebrduchliche Terminus ist Content and Language Integrated Learning
(CLIL). Ublicherweise wird die Fremdsprache in ausgewé&hlten Fichern genutzt (vgl. Breidbach/
Viebrock 2012).
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nalitdt eine Rolle. Allerdings werden sie selten explizit mit diesem Begriff in Verbindung
gebracht (eine Ausnahme bilden die Arbeiten von Dirks 2000, 2004). Ein Grund hierfiir
mag sein, dass sich die Fremdsprachendidaktik bzw. die Uberlegungen zum bilingualen
Unterricht in erster Linie mit einem begrenzten, wenn auch zentralen Ausschnitt der Té-
tigkeit von Lehrer/innen befassen, ndmlich der Inszenierung und Reflexion fachlicher
und sprachlicher Lernprozesse, weniger aber mit den allgemeinpédagogischen und admi-
nistrativen Aufgabenfeldern, welche der Lehrberuf dariiber hinaus umfasst.

Vor diesem Hintergrund verfolgt der vorliegende Beitrag das Anliegen, die Ergeb-
nisse eines Forschungsprojekts zu den subjektiven didaktischen Theorien bilingualer
Erdkundelehrer/innen in den Kontext der Professionalisierungsdebatte einzuordnen
und aufzuzeigen, inwieweit das Konzept der subjektiven Theorien hilfreich fiir die Er-
fassung von individuellen Professionalisierungsprozessen ist. Dazu wird zunéichst ein
Blick auf ausgewihlte Professionalitidtsmodelle sowie empirische Erkenntnisse zu den
Auswirkungen péadagogischer Innovationen auf die Professionalisierung von Lehrer/
innen geworfen, bevor die Spezifika und Ergebnisse des Forschungsprojekts darge-
stellt werden. Eine Besonderheit des bilingualen Unterrichts ist es, dass es sich um eine
Grassroots-Bewegung handelt, bei der Innovationen aus der Schulpraxis hervorgingen,
bevor die Thematik in den wissenschaftlichen Diskurs Eingang gefunden hatte (vgl.
Breidbach/Viebrock 2012). Ob und in welchem Umfang diese Tatsache Einfluss auf die
Entwicklung professionellen Handelns nimmt, soll ebenfalls Gegenstand der folgenden
Uberlegungen sein.

2. Professionalisierung im Lehrberuf

Professionalitét und Professionalisierung sind in den letzten zwei Jahrzehnten zu infla-
tiondren Begriffen mit zahlreichen Bedeutungsauspriagungen geworden. Die Frage, in-
wieweit der Lehrberuf als Profession gelten kann und durch welche Merkmale sich pro-
fessionelle Kompetenzen auszeichnen, wird kontrovers diskutiert. Grundséitzlich lassen
sich vier Ansétze unterscheiden, die in unterschiedlicher Form fiir das hier beschriebene
Forschungsprojekt relevant werden:

(1) In Anlehnung an das klassische Professionenkonzept ist der Lehrberuf als Pro-
fession ausgewiesen worden: ,,Kriterien fiir die Veredelung eines Berufs zur Profession
sind eine Berufsausiibung, die auf wissenschaftlichem Wissen griindet, eine freiberuf-
liche Stellung, ,Autonomie bei der Formulierung von Standards der Berufsausiibung
und Ausbildung‘; eine berufsstindische Organisation, eine Berufsethik und die Klien-
tenorientierung [...]. Eine eigene Fachsprache wird ebenfalls als Kriterium angefiihrt*
(Rothland/Briiggemann 2011: 536f.). Zweifel an der professionellen Autonomie des
Lehrberufs haben zur Weiterentwicklung des Konzepts gefiihrt. Ebenso ist zu hinterfra-
gen, fiir welche Bereiche das wissenschaftliche Wissen explizit ausgewiesen sein muss.
Fiir den hier betrachteten bilingualen Unterricht beispielsweise hat sich ein fachdidak-
tischer theoretischer Rahmen erst allmahlich entwickelt (Breidbach 2007), sodass das
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unterrichtsbezogene Handeln der Lehrkrifte sich zunéchst auf subjektive theoretische
Annahmen griinden musste. Damit fehlte fiir diesen Bereich eine wissenschaftlich ab-
gesicherte theoretische Legitimationsgrundlage. Insgesamt zeigt sich, dass es schwierig
ist, ein iibergreifendes Professionsmodell auf einen begrenzten Bereich des Lehrerhan-
delns anzuwenden.

(2) Die ,,Theorie einer antinomischen Lehrerprofessionalitit™ von Helsper (2004:
89) charakterisiert den Lehrberuf als Spannungsfeld einander widersprechender Anfor-
derungen, die jedoch beiderseitig Giiltigkeit besitzen. Aus der antinomischen Struktur
ergibt sich eine gewisse ,Unmoglichkeit’ des Lehrberufs, da nie alle Anforderungen
gleichzeitig erfiillt werden konnen. In diesem Bewusstsein verhilt sich innerhalb des
strukturtheoretischen Ansatzes derjenige professionell, der sich reflexiv mit den Antino-
mien auseinandersetzt und dem ein situativ stets neu zu leistendes Ausbalancieren der
Widerspriichlichkeiten gelingt.

Die Antinomien wirken in fremdsprachendidaktische Entscheidungsfelder hinein
und sind fiir diese spezifiziert worden (Eisenmann/Grimm 2011). Fiir den bilingualen
Unterricht lassen sich zudem widerspriichliche Strukturen beschreiben, die aufgrund
der unterschiedlichen beteiligten Fachkulturen zustande kommen. Der bilinguale Un-
terricht hat sich zwar zu einem eigenstindigen Berufsfeld entwickelt, verfiigt aber {iber
keine gesicherte grundstindige Ausbildungsstruktur. Ein Kriterium, das iiblicherweise
zugrunde gelegt wird, ist das Vorhandensein von Sachfach- und Fremdsprachenfakultas.
Deren ausdriickliche, nicht notwendigerweise aber integrative Verbindung im bilingu-
alen Unterricht kann zu konfligierenden Lehrerbildern, Rollenverstdndnissen und Hand-
lungsnotwendigkeiten fithren, die sich empirisch nachweisen lassen und sich beispiels-
weise an der Frage des Umgangs mit sprachstrukturellen Aspekten in einem fachlich
orientierten Unterricht entziinden (Viebrock 2007, 2010: 114).

(3) Der berufsbiographische Ansatz fokussiert den Prozess der Professionalisierung
mit Blick auf Wechselwirkungen mit der privaten Biographie. Er ist narrativ angelegt
und beriicksichtigt eine longitudinale Perspektive, mithilfe derer er Entwicklungsver-
laufe von Professionalisierung und De-Professionalisierung rekonstruiert. Beziiglich des
bilingualen Unterrichts ist der berufsbiographische Ansatz insofern interessant, als es
sich bei dieser Unterrichtsform um eine zundchst in der Schulpraxis initiierte Innovation
handelt und sich in der Lehrerschaft bestimmte Typen identifizieren lassen (Dirks 2004),
welche dieses Unterrichtskonzept im Kontext bestimmter berufsbiographischer Prozes-
se entwickeln, tragen und ausgestalten, bzw. auch solche, die sich ihm verweigern.

(4) Von Bedeutung fiir das hier beschriebene Forschungsprojekt sind dariiber hinaus
kompetenzorientierte Professionalisierungsmodelle, welche professionelle Kompetenz
iiber das Vorhandensein unterschiedlicher berufsbezogener Voraussetzungen definieren.
In dem Modell von Kunter et al. (2011: 59) gehoéren dazu folgende Kompetenzaspekte:
,Professionswissen‘, ,,Uberzeugungen“, ,,motivationale Merkmale* sowie ,,selbstregu-
lative Fahigkeiten“. Das mehrperspektivische Modell von Schratz et al. (2008) hinge-
gen erfasst Professionalitdt nicht nur als Wissen und Koénnen Einzelner, sondern als
Zusammenspiel von personalen und strukturellen Rahmenbedingungen, welche von
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professionellen Lehrenden in selbstreflexiven Prozessen thematisiert werden. Es ver-
bindet individuelle und strukturelle Elemente in fiinf ,,Doménen®: ,,Reflexivitit/Dis-
kursfahigkeit”, ,,Professionsbewusstsein®, ,,Kollegialitit®, , Differenzfahigkeit sowie
»~Personal Mastery* (ebd.: 127). Eine ausfiihrliche Diskussion der Leistungsfahigkeit
der Modelle kann hier nicht vorgenommen werden. Von Bedeutung ist jedoch, dass das
fachdidaktisch relevante Wissen jeweils an unterschiedlicher Stelle verortet wird. Bei
Kunter et al. (2011) ist es Teil des Professionswissens. Schratz et al. (2008) entwerfen
eine sogenannte ,,sechste Disziplin®, welche die fiinf Doménen durchzieht und die je-
weilige inhaltliche Kontextualisierung (z.B. Fach, Fachdidaktik, Schultyp etc.) umfasst.
Wihrend dieser Ansatz aus fachdidaktischer Perspektive sinnhaft erscheint, weil er eine
Zuspitzung allgemeiner Professionalisierungsaspekte ermoglicht, bleibt seine Konkre-
tisierung weitgehend diffus.

3. Subjektive Theorien im Kontext der
Professionalisierungsdebatte

Das Konzept der subjektiven Theorien ist hinsichtlich des theoretischen Rahmens der
Professionalisierungsdebatte zunéchst offen und lasst sich in den strukturtheoretischen
Ansatz ebenso einordnen wie in den kompetenztheoretischen. Auch berufsbiographi-
sche Elemente kommen zum Tragen. Unstrittig ist, dass die individuellen Wissensbe-
stande der Lehrkrifte (z.B. in Form subjektiver Theorien) ein wesentliches Element von
Professionalitét ausmachen.

Urspriinglich waren subjektive Theorien auf kognitive Dispositionen und Wissens-
bestdnde fokussiert und wurden in diesem Versténdnis als Teil der professionellen Kom-
petenz von Lehrkriften beschrieben (Lehmann-Grube/Nickolaus 2009), sind dafiir aber
auch kritisiert worden (Rothland/Briiggemann 2011: 540). Zugleich wird das Konzept
in engem Zusammenhang mit dhnlichen Begriffen wie Uberzeugungen, teacher beliefs,
teachers’ mindsets o.4. diskutiert. Im Gegensatz zu Uberlegungen zu einer kollektiven
Professionalitdt im Sinne einer ,,Berufskultur” sind subjektive Theorien auf das Indi-
viduum bezogen und fragen nicht notwendigerweise nach ,,traditionell gewachsenen
Formen der Berufsausiibung® (Bennewitz 2008: 248).

Grundsitzlich besteht Einigkeit dariiber, dass Lehrerhandeln und professionelle
Handlungskompetenz durch subjektive Theorien, individuelle Haltungen oder personli-
che Uberzeugungen entscheidend beeinflusst werden (Sembill/Seifried 2009: 345, Dann
2000: 88). Die Frage, wie Wissens- und Deutungsbestiande der Lehrkrafte produktiv ge-
macht werden und wie subjektive Theorien die Wissensbasis fiir beobachtbares profes-
sionelles Lehrerhandeln bilden, bleibt allerdings unbeantwortet. Im Gegensatz zu einem
kontextualisierten ,,Herstellungswissen (Dann 2000: 89) verfiigen subjektive Theorien
iiber einen hoheren Abstraktionsgrad. Da sie nicht im Moment der Handlungsbeob-
achtung erhoben werden konnen, lésst sich empirisch nicht kldren, ob sie tatséchlich
handlungsleitend sind oder es sich um nachtragliche Erklarungen und Rechtfertigun-
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gen von Handlungen handelt. Die komplexen Situationskonstellationen padagogischen
Handelns schliefen eine direkte Uberfiihrung oder deduktive Anwendung regelhafter
Wissensbestiinde ohnehin aus. Vor diesem Hintergrund kommt den subjektiven Theo-
rien eine Orientierungs- und Reflexionsfunktion zu. Von Bedeutung scheint zudem die
Organisation der relevanten Wissensbestande (Fachwissen, curriculares Wissen, spezi-
fisches fachdidaktisches Wissen, allgemein piadagogisch-didaktisches Wissen, padago-
gisch-psychologisches Wissen) in einer Form zu sein, die eine schnelle Situationserfas-
sung und den Abruf eines entsprechenden Handlungsrepertoires ermoglicht (Rothland/
Briiggemann 2011: 538).

Als weiterer bedeutsamer Einflussfaktor auf die professionelle Handlungskompe-
tenz von Lehrkréften sind das Selbstbild/berufliche Selbstverstandnis (Caspari 2003)
sowie die berufsbiographische Entwicklung identifiziert worden: ,,Biographische Re-
flexionen und iiberhaupt Reflexivitdt als Bewusstheit {iber das eigene Tun wird hier
[in den biographisch ausgerichteten Studien] oft als Schliisselkompetenz von Profes-
sionalitdt aufgefasst (Combe/Kolbe 2004: 859). Forschungsarbeiten zum bilingualen
Unterricht zeigen, dass biographische Untersuchungen (Dirks 2004) im Kern &hnliche
Ergebnisse hervorbringen wie Studien zu subjektiven Theorien (Viebrock 2007), auch
wenn letztere nicht notwendigerweise explizit nach der biographischen Verankerung
der Wissensbestinde fragen. Trotzdem l4sst sich festhalten: Lehrerhandeln ebenso wie
subjektive Theorien im bilingualen Unterricht wurzeln stark in Erfahrungswissen und
,,biographisch aufgeschichteten Deutungsbestinden‘ (Combe/Kolbe 2004: 859).

Entsprechend ldsst sich mit Kunze (2004: 470) das ,,Lehrersein als lebensgeschicht-
liche[r] Entwicklungsprozess™ ansehen und das Konzept der subjektiven Theorien im
Rahmen des Entwicklungsaufgaben-Ansatzes zur Begleitung der beruflich-professio-
nellen Entwicklung von Lehrkréften und zur Analyse ihrer didaktisch-methodischen
Wissensbestidnde und Handlungskompetenzen produktiv machen. Eine didaktische Ent-
wicklungsaufgabe bezieht sich auf ein didaktisches Entwicklungsziel zwischen einer
subjektiven Struktur und ,,objektiven* Anforderungen (Kunze 2004: 473). Die subjekti-
ve Struktur umfasst das didaktische Wissen der Lehrkraft, ihre subjektiven didaktischen
Theorien als eine spezielle Form des professionellen Wissens sowie ihre didaktische
Handlungskompetenz. Die ,,objektiven* Anforderungen beziehen sich auf institutionel-
le Vorgaben, die Voraussetzungen der Lerner/innen sowie auf ,,(gesamt)gesellschaftli-
che Vorgaben fiir und Erwartungen an schulischen Unterricht* (ebd.: 473), welche je-
weils durch das Subjekt gedeutet und mit der eigenen Verfasstheit abgeglichen werden.
Entwicklungsziele werden vom Individuum aufgrund der Feststellung einer Diskrepanz
formuliert.

Fiir den Lehrberuf lassen sich Phasen des Berufslebens unterscheiden, die Kunze
zufolge mit beruflichen Entwicklungsaufgaben korrelieren und zudem von ,,allgemeinen
lebenslaufbezogenen Entwicklungsaufgaben® (ebd.: 477), z.B. der Familiengriindung,
beeinflusst und iiberlagert werden. Diese Modellbildung ist fiir das hier beschriebene
Forschungsprojekt hilfreich, wenngleich eine genaue Zuordnung bzw. Differenzierung
von allgemein beruflichen und spezifisch didaktischen Entwicklungsaufgaben schwierig
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ist. Eine Zuspitzung allgemein beruflicher Entwicklungsaufgaben auf eine (fach-)didak-
tische Dimension gelingt moglicherweise nur, sicht man Legitimation, unterrichtliche
Inszenierung und Reflexion fachlicher und sprachlicher Lernprozesse als Hauptaufgabe
der Lehrerarbeit an. Wird das Konzept der subjektiven Theorien an einer Stelle des in-
stitutionellen Umbruchs oder der bildungspolitischen Transformation (dazu lie3e sich
die Einfiihrung des bilingualen Unterrichts zdhlen, vgl. Eurydice 2006) zur Reflexion
eingesetzt, zeigt sich, wie Elemente individueller didaktischer Theorien gefestigt oder
hinterfragt werden und wie sich jeweils Stabilisierungen oder Verénderungen in deren
Gefiige ergeben (Viebrock 2010).

4. Bildungspolitische Innovationen und ihr Einfluss auf
Professionalisierung

Das Verhalten von Lehrer/innen in Transformationsprozessen ist insbesondere im Kon-
text bildungspolitisch motivierter Innovationen mit der Zielvorstellung der Standardi-
sierung untersucht worden (Pant et al. 2008; Maier 2009). Die Ergebnisse sind in Hin-
blick auf die Professionalisierung der Lehrkrifte, die mit Leung (2009) als prescribed
professionalism zu beschreiben wire, einigermaflen erniichternd. Maier (2009: 341)
kommt in seiner Untersuchung des Einflusses von Vergleichsarbeiten auf das profes-
sionelle Selbstverstindnis und Handeln zu der Schlussfolgerung, ,,dass Lehrkréfte nur
zu einem geringen Teil die offiziellen Verlautbarungen zur Funktion der Diagnose- und
Vergleichsarbeiten kennen und durchaus eigenwillig den Sinn und Zweck dieser Tests
rekonstruieren®. Kritische unterrichtsbezogene Reflexionsprozesse werden kaum ange-
stoBen. Bestimmt man das Mal3 der Professionalitét von Lehrkrédften auch in Relation
zu den formalen Anforderungen, kommt das Fehlen entsprechender Reflexionsprozes-
se einer Deprofessionalisierung gleich, da sich der Abstand zwischen erstrebenswerter
Handlungsoption und tatsdchlicher Handlungsrealisierung vergrofert. Positiv gewen-
det lieBBe sich eine eigenwillige Sinnrekonstruktion auch als Ausdruck einer autonomen
Auseinandersetzung mit externen Anspriichen und somit als Ausdruck von Professiona-
litat interpretieren. Allerdings diirfte diese dann nicht uninformiert stattfinden.

Das Ausmalf} der Auseinandersetzung mit der 7op-down verordneten Implementie-
rung landeriibergreifender Bildungsstandards untersuchen Pant et al. (2008). Als we-
sentlichen Erfolgsfaktor fiir das Gelingen eines Reformprozesses setzen sie ,,einen Min-
destgrad an Akzeptanz der Konzepte und MaBnahmen durch die Lehrerinnen und Leh-
rer als die zentralen Akteure™ (ebd.: 827) voraus. Dieser ist nicht unbedingt gegeben,
da mit der Hinwendung zu kompetenzorientierten, standardbasierten Unterrichtsformen
ein deutlicher Evaluationsdruck entsteht, welcher wiederum Auswirkungen auf das pro-
fessionelle Selbstverstindnis hat. Relativ kurz nach der Einfithrung der Bildungsstan-
dards lassen sich vor allem selbstbezogene Uberlegungen zur Auswirkung der Reform
auf die eigene Person/Rolle nachweisen. Nicht belegen lassen sich unterrichtsbezogene
Uberlegungen im engeren Sinne (z.B. hinsichtlich der Materialbeschaffenheit oder Me-
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thodenwahl): ,,Die vergleichsweise geringe Beschiftigung mit den alltagspraktischen
Aspekten standardbasierten Unterrichtens mag als Hinweis darauf gelesen werden, dass
viele Lehrkréfte in Deutschland derzeit solche Unterrichtsformen entweder noch gar
nicht identifizieren kdnnen oder sie zurzeit als eine zundchst nur theoretische Innovati-
onsanforderung begreifen (ebd.: 841).

Bennewitz (2008) kommt in ihrer Studie des Einflusses der Einfiihrung der reform-
padagogisch orientierten Forderstufe in Sachsen-Anhalt auf die Deutungsmuster der
Lehrenden zu vergleichbaren Ergebnissen, was die Ubernahme von Verantwortung fiir
Innovationsprozesse betrifft: ,,Schulreform wirkt nur dann bestirkend — als Handlungs-
aufforderung hin zu neuen Formen des Unterrichtens — wenn sie mit individuellen Ver-
dnderungsprozessen in zeitlicher und in inhaltlicher Ubereinstimmung zusammentrifft*
(ebd.: 257). Anstelle von individuellen Verdnderungsprozessen liee sich mit Kunze
(2004) auch von beruflichen/didaktischen Entwicklungsstadien und den darin jeweils zu
bearbeitenden Aufgaben sprechen. Die kurze Zusammenschau der Studien fop-down-
initiierter Schul-/Unterrichtsentwicklungsprozesse zeigt, dass sie trotz hdchst unter-
schiedlicher Designs und methodologischer Grundannahmen iibereinstimmende Ergeb-
nisse hervorbringen, welche berechtigte Zweifel an der positiven Wirkung aufgesetzter
bildungspolitischer Innovationen auf Professionalisierungsprozesse von Lehrkriften
aufkommen lassen. Das Spannungsfeld von administrativer Kontrolle und professionel-
ler Autonomie scheint zumindest in den frithen Stadien der Reformen teilweise mithilfe
von Nichtbeachtung aufgelost zu werden.

Die Einfiihrung des bilingualen Unterrichts ist zwar auch von duf3erst optimistischer,
nicht notwendigerweise empirisch belegter bildungspolitischer Rhetorik begleitet (vgl.
dazu Bonnet 2012); sie kann im Gegensatz zu den zuvor diskutierten Beispielen aber als
Bottom-Up-Prozess gelten, der aus der Initiative engagierter Lehrer/innen hervorgegan-
gen und somit Charakteristikum eines independent professionalism (Leung 2009) ist.
Die Entscheidung fiir ein neues Bildungsangebot erzeugt zwar auch Handlungsdruck,
dieser wird im Gegensatz zu den verordneten Reformen allerdings von den Lehrkriften
selbst verantwortet. Die innovationeinfiihrenden Instanzen kdnnen nicht oder nur im
Einzelfall, wenn die Initiative zum Beispiel ausschlielich von der Schulleitung ausgeht,
als Gegenspieler der Lehrerschaft konzipiert werden. Daher kann vermutet werden, dass
sich die Herausforderungen eher als sinnstiftend, weniger als kontrollierend, einengend
oder anstrengend erweisen. Die Entwicklung bilingualer Unterrichtsangebote und der
damit verbundene Gestaltungsspielraum lassen sich aus Sicht der beteiligten Lehrkrifte
moglicherweise insgesamt als Ausdruck von Autonomie interpretieren.

Mit Blick auf die genannten Beispiele ist nicht nur die Dimension prescribed —
independent zu unterscheiden, sondern auch die Reichweite der jeweiligen Innovati-
on. Nach Altrichter/Wiesinger (2005: 32) streben Innovationen Verdanderungen auf vier
Ebenen an: ,,Praktiken®, ,,unterliegendes Wissen und Einstellungen®, deren ,,materielle
Aspekte” sowie die umgebenden ,,sozialen und organisationalen Strukturen®. Im Imple-
mentierungsprozess ergeben sich zwei Ansétze: der ,,programmierte* und der ,,adaptiv-
evolutiondre (ebd.), die jeweils vom AusmaB der Verdnderung, der Einstellung der Ak-
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teure, der Stabilitidt des Umfelds und weiteren Indikatoren abhéngen. Es liefe sich vor
dem Hintergrund dieses Modells argumentieren, dass die Entwicklung des bilingualen
Unterrichts eher den Charakteristika des programmierten Ansatzes zuzuordnen ist, da
iibergeordnete institutionelle Organisationsstrukturen und vor allem soziale (Macht-)
Strukturen kaum beriihrt werden, die angestrebte Innovation von den beteiligten Akteu-
ren positiv gesehen wird und zudem innerhalb eines grundsétzlich bekannten Formats
(z.B. auf der Ebene der Unterrichtsmethoden) stattfindet. Die anderen Reformen hinge-
gen sind aufgrund der Tatsache, dass sie die gesamte Lehrerschaft sowie in erster Linie
soziale und organisationale Strukturen ansprechen und erst nachgeordnet Einfluss auf
die weiteren Ebenen von Innovation ausiiben, von deutlich groerer Reichweite. Sie
sind demnach dem adaptiv-evolutioniren Ansatz zuzuordnen, der die Implementierung
von Innovationen als Entwicklungsprozess betrachtet, der von den Akteuren auf allen
Ebenen beeinflusst wird und notwendigerweise zu Modifikationen der urspriinglichen
Innovation fiihrt.

5. Subjektive didaktische Theorien von bilingualen
Erdkundelehrer/innen

Nachdem dargelegt wurde, wie sich das Konzept der subjektiven Theorien zur Profes-
sionalisierungsdebatte verhdlt und in welchen Punkten sich der bilinguale Unterricht
von verordneten Innovationen unterscheidet bzw. diesen &hnelt, sollen ausgewihlte Er-
gebnisse des Forschungsprojekts erldutert werden.

Die subjektiven didaktischen Theorien von zehn bilingualen Erdkundelehrer/innen
wurden mithilfe von problemzentrierten, leitfadengestiitzten Interviews (Witzel 1996)
erhoben sowie kommunikativ (feedback paper) und argumentativ (Unterrichtsbeobach-
tung, erneutes Interview) validiert. Die Forschungsteilnehmer/innen wurden nach den
Leitlinien des theoretical sampling (Strauss/Corbin 1996) hauptsidchlich mithilfe von
gatekeepers (Merkens 2003: 288) akquiriert. Zur systematischen Auswertung der tran-
skribierten Daten dienten Sequenz-, Argumentations- und Metaphernanalysen (Viebrock
2007: 101ff.). Wahrend die Sequenzanalyse zunichst dazu diente, in chronologischer
Reihenfolge die thematisierten Konzepte herauszuarbeiten und erste inhaltliche Inter-
pretationen vorzunehmen, diente die Argumentationsanalyse zur Herausarbeitung von
Makrostrukturen des Argumentationsprozesses. In beiden Fillen wurden umfangreiche
Fragenkataloge an das Material herangetragen und dieses damit systematisch analysiert.
Ergénzend wurde eine Metaphernanalyse durchgefiihrt, um einen Zugang zu mentalen
Konzepten, Strukturen und Modellvorstellungen zu bekommen. Strukturskizzierungen
wurden in Abgrenzung zu Groeben et al. (1988) im Prozess der Analyse ausschlieBlich
von der Forscherin ohne formelles Regelwerk eingesetzt, um Zusammenhénge zwi-
schen einzelnen Konzepten (z.B. Wenn-dann-Relationen) sichtbar zu machen (Viebrock
2004). Fiir die kommunikative Validierung sowie die Ergebnisdarstellung wurden die
Skizzierungen wieder in einen Text tiberfiihrt.
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Wenngleich es schwierig ist, mit wenigen Datenbeispielen der Komplexitét der sub-
jektiven Theoriegebilde gerecht zu werden, soll mithilfe der folgenden Transkriptaus-
ziige aus einer Fallstudie illustriert werden, wie subjektive Theorieelemente aus dem
Datenmaterial herausgearbeitet wurden. Die Aussagen stammen aus dem Interviewbe-
ginn. Die angesprochenen Thematiken werden auch an anderen Stellen des Interviews
weiter ausgefiihrt.

() /&h/- ich hatte, muss ich dazu sagen, zundchst einmal doch recht negative Erfahrungen gemacht
mit dem Schulbuch, mit dem englischen Schulbuch. (ja, das ist dieses /ah/ von [Name des Verlags],
oder?) Das war [Name des Schulbuchs], ja, das sehr stark textorientiert ist (ja) ja, und /&h/ vor allen
Dingen /&h/ sah ich den Nachteil dieses Schulbuchs eben darin, dass die Texte sehr konstruiert
waren (ja) das war haufig so, dass da ein langerer Text war auch mit landeskundlichem Inhalt oder
auch /ah/, ja, mit anderen Inhalten, aber dann wurde beispielsweise- dieser Text wurde verwendet,
/ah/ um irgendwelche grammatischen Phdnomene zu transportieren und so (hmhm, hmhm) so ent-
wickelte also dieser Unterricht teilweise recht recht zdh und recht langweilig (hmhm) und war auch
fuir die Schiiler wenig motivierend, und /ah/ jetzt sah ich im bilingualen Unterricht da Méglichkeiten,
auch /ah/, ja, anders zu unterrichten einmal (hmhm) viel mehr eben, auch gerade was den Anfangs-
unterricht anbelangt (hmhm), /dh/ anschaulich zu arbeiten (hmhm) die Notwendigkeit, anschaulich
zu arbeiten.

(I) Wobei, und da kommen wir spéter vielleicht auch noch drauf, man reduzieren muss (ja) im bi-
lingualen Unterricht, das ist ganz klar. Es kommt auch meinen Neigungen entgegen, meinen di-
daktischen Neigungen sozusagen, exemplarisch zu unterrichten, (ja) sich auf das Wesentliche zu
konzentrieren, (hmhm) und /4h/ dass ich eben auch einen groB3- eine groBe Moglichkeit hier in- in
diesem Fach.

(1N Und gerade auch dieses methodisches Aus- das das fand ich sehr wichtig (hmhm) und insofern
sind das /&h/- sicherlich auch damals, als wir noch mit dem alten Buch arbeiteten, hab‘ ich also
verstarkt dann auch Wert gelegt auf, ja auf diese methodischen Dinge, (hmhm) nech, dass man den
Schilern auch /dh/ da das Arbeits- /d@h/ Vokabular vermittelt, das notwendig ist, nicht nur um Texte
auszuwerten, was ja sonst immer der Fall ist, sondern beispielsweise auch um Bilder, Grafiken,
Statistiken (hmhm, hmhm) und so weiter auszuwerten.

Die Analyse der ersten AuBerung, welche als Antwort auf die Frage nach den Griinden
des personlichen Engagements fiir den bilingualen Unterricht gegeben wurde, zeigt,
dass der bilinguale Unterricht ex negativo in Abgrenzung zum grundstdndigen, durch
die Transportmetapher als hochgradig formorientiert charakterisierten Fremdspra-
chenunterricht definiert wird. Trotz potenziell ansprechender Textinhalte bleibe der
eigentliche Unterrichtszweck ein focus on form. Diese starke Text-/Formorientierung
im Fremdsprachenunterricht wird explizit in einen Kausalzusammenhang mit einer
ungiinstigen Motivationslage sowohl auf Seiten der Lehrkraft (,,zéhe und langweilige
Unterrichtsentwicklung®) als auch auf Seiten der Schiiler/innen (,,wenig motivierend)
gestellt. Implizit wird damit das Motivationspotenzial des bilingualen Unterrichts posi-
tiv markiert und kurze Zeit spiter im Interview durch eine Charakterisierung der Mate-
rialen als ,,authentischer* bestérkt.

Im dritten Auszug riicken fachmethodische und sprachliche Aspekte sowie deren
Verbindung in den Mittelpunkt. Dem bilingualen Erdkundeunterricht wird eine groBere
Vielfalt der Textsorten (v.a. diskontinuierliche Texte: ,,Bilder, Graphiken, Statistiken)
zugeschrieben. Diese ist wiederum positiv konnotiert, weil sie abweicht vom grundstén-
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digen, aus Sicht des Befragten als stark textbasiert konzeptionalisierten Fremdsprachen-
unterricht (,,wie sonst immer der Fall*). Mit Blick auf die personliche Entwicklung der
Lehrperson kommt dem bilingualen Unterricht somit eine Katalysatorfunktion zu, ,,ein-
mal anders zu unterrichten® und Alternativen zu einer starken Textorientierung zu finden.
Das Prinzip der ,,Anschaulichkeit®, das sich mit Blick auf das gesamte Interviewtran-
skript als zentrales didaktisches Prinzip bestimmen lésst, wird zum ersten Mal benannt.

Im zweiten Interviewauszug werden weitere Grundsétze angefiihrt: eine Reduktion
bzw. Konzentration auf ,,das Wesentliche* sowie eine Orientierung am Prinzip des Ex-
emplarischen. Auffillig ist, dass diese in dhnlicher Weise als Imperativ an die Lehrkraft
formuliert werden (,,man muss*) wie im ersten Abschnitt die Wahrnehmung, sich der im
Englischunterricht vorgegebenen Formorientierung des Lehrbuchs nicht entziehen zu
konnen. Wihrend der bilinguale Unterricht also eine Alternative zu den vermeintlichen
Imperativen des Englischunterrichts darstellt, unterliegt er zugleich seinen eigenen. In
der vorliegenden Fallstudie sind diese allerdings nicht negativ konnotiert, da sie den
,,Jdidaktischen Neigungen* des Befragten entsprechen.

In der Zusammenschau ergeben sich erste Leitlinien einer subjektiven didaktischen
Theorie des Befragten zum bilingualen Erdkundeunterricht, die auch im Fachunterricht
geltende Prinzipien in den Mittelpunkt riickt: z.B. Anschaulichkeit und das Prinzip des
Exemplarischen. Das Spannungsverhéltnis zwischen kognitiver Leistungsfahigkeit
der Lernenden und ihren Moglichkeiten, sich fremdsprachlich auszudriicken, schafft
ein Bewusstsein fiir die Notwendigkeit eines sprachlichen Scaffolding. Dieses ist eng
verkniipft mit einem Methodenbewusstsein: fachspezifische Arbeitsmethoden umfas-
sen zugleich die Fahigkeit, diese angemessen zu verbalisieren. Insgesamt wird das ver-
meintliche Potenzial des bilingualen Unterrichts — insbesondere durch seine Abgren-
zung zum grundsténdigen Fremdsprachenunterricht — positiv iberhoht.

Das gewihlte Beispiel illustriert, wie Lehrkrifte durch die innovative Unterrichts-
form des bilingualen Unterrichts insbesondere in ihrer methodischen Planung, zum Teil
auch hinsichtlich didaktischer Uberlegungen zu einem ,,Re-Framing etablierter Prakti-
ken (Dirks 2004: 136) angeregt werden. Die geteilten und routineméafBig verfiigbaren
Wissensbestinde einer monolingual deutschsprachigen Fach-/Unterrichtstradition wer-
den zugunsten einer bewussteren methodischen Inszenierung und teilweise auch ver-
dnderten Systematisierung von Unterrichtsgegenstinden aufgebrochen, die durch die
Notwendigkeit ausgelost wird, fachliche Erkenntnisprozesse im Medium der Fremd-
sprache zu inszenieren. Inspiration bieten auch internationale Fach- und Unterrichts-
kulturen, z.B. bei der Ubernahme von Methodiken aus dem angelséchsischen Raum.
Das iiberwiegend methodische Re-Framing geht auch in umfassenderes Reflecting iiber,
das iiber das Fach hinaus riickwirkt und dem man Potenzial fiir die Ausbildung einer
,didaktischen Grundlagenbewusstheit” hinsichtlich der sprachlichen Verfasstheit aller
Lernprozesse zuschreiben kann. Allerdings stellt sich diese nicht notwendigerweise
ohne Anleitung ein.

Eine Zusammenschau der Inhalte und Strukturen der erhobenen subjektiven Theo-
rien zeigt zudem, dass der bilinguale Unterricht mit einzelnen Ausnahmen als Sach-
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fachunterricht in der Fremdsprache konzeptionalisiert wird. Seine zentrale Aufgabe
wird darin gesehen, feststehende Inhalte des Sachfachs fremdsprachlich zu ,,vermit-
teln“. Dieses Verstidndnis bilingualen Unterrichts bezeichnet Breidbach (2007: 66ft.) als
» Vehikularsprachenmodell“. Dessen Grundlage ist die Annahme einer Unabhéngigkeit
der Lernprozesse von einer spezifischen Sprache. Es beruft sich auf eine inhaltliche
und kommunikative Authentizitdt des Unterrichts, die sich in der Logik des Modells
unweigerlich aus einer mitteilungsorientierten Kommunikation ergibt, ohne dass eine
explizite Legitimation der sachfachtypischen Inhalte vorgenommen werden muss. Der
Erwerb fremdsprachlicher Kompetenzen wird in diesem Versténdnis als willkommener
»~Mehrwert* angesehen, der sich gleichsam automatisch als Nebeneffekt ergibt. Davon
abgesehen, dass die Mehrwert-Metaphorik einer empirischen Grundlage entbehrt und
inzwischen duflerst kritisch diskutiert wird (Bonnet 2012), stellt sich in diesem Zusam-
menhang die Frage, in welchem Maf die Konzentration auf sachfachliche Inhalte mit
einer Authentizitdt der Kommunikation einhergeht. Hier scheint die Annahme vorzulie-
gen, dass Kommunikation immer als natiirlich und authentisch zu gelten hat, sobald die
Fremdsprache und ihre Strukturen nicht explizit thematisiert werden. Zwar mogen die
Fachinhalte authentisch fiir den Unterricht sein, iiber ihre lebensweltliche Bedeutung fiir
die Lerner ist damit aber noch nichts gesagt. Ein weiteres typisches alltagstheoretisches
Argumentationsmuster fiir den bilingualen Unterricht in diesem Zusammenhang ist die
stirkere kognitive Verankerung von Fachbegriffen im Sinne einer hoheren ,,Verarbei-
tungstiefe durch den Gebrauch von zwei Sprachen. Der empirische Nachweis dieser
Annahme steht noch aus.

Mit Blick auf die angenommene positive Wirkung von Bottom-Up-Innovationen
auf die professionelle Handlungskompetenz der Lehrkréfte ist ein weiterer Aspekt der
subjektiven Theorien bedeutsam: Die Wahrnehmung erweiterter sprachlicher Anforde-
rungen im bilingualen Unterricht wird zur Rechtfertigung von Lehrerzentrierung (ins-
besondere in der Funktion als fremdsprachliches role model) herangezogen. Es ist zu
hinterfragen, ob der bilinguale Unterricht Gefahr l4uft, zu iiberholten instruktivistischen
Unterrichtsformen und lehrerzentrierten Rollenbildern zuriickzukehren, und damit Be-
denken bestitigt, die Decke-Cornill (1999: 167) bereits in der frithen Expansionsphase
formuliert hat.

6. Fazit

Zusammenfassend zeigen die Ergebnisse des Forschungsprojekts, dass eine bottom-up-
initiierte Innovation wie der bilinguale Unterricht zwar ein Potenzial zur Reflexion und
Aufbrechung didaktischer und methodischer Routinen beinhaltet. Somit leistet diese
Unterrichtsform einen wichtigen Beitrag zur individuellen didaktisch-methodischen
Professionalisierung der Lehrkrifte. Zugleich werden Reflexionspotenziale aber durch
personlichkeitsbezogene Eigenschaften (z.B. den grundsétzlichen Unterrichtsstil) sowie
pragmatische Anforderungen (z.B. die Erstellung von sprachlich sowie fachlich ange-
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messenem Unterrichtsmaterial) iiberlagert. Die forschungsmethodische Umsetzung des
Konzepts der subjektiven Theorien in der vorliegenden Studie (d.h. Interview, feedback
paper, Unterrichtsbeobachtung, erneutes Interview) stellt auch aus Sicht der Befragten
eine geeignete Moglichkeit dar, die Potenziale ebenso wie Grenzen sichtbar zu machen
und Weiterentwicklungen auch in der von Schratz et al. (2008) geforderten institutiona-
lisierten Form anzustoflen (Viebrock 2007: 71).

Autorenangaben

Prof. Dr. Britta Viebrock

Fachbereich 10, Institut fiir England- und Amerikastudien
Goethe-Universitadt Frankfurt/Main
viebrock@em.uni-frankfurt.de

Literatur

Altrichter, H./Wiesinger, S. (2005): Implementation von Schulinnovationen — aktuelle Hoffnungen
und Forschungswissen. In: Journal filir Schulentwicklung 9, 4, S. 28-36.

Bennewitz, H. (2008): Lehrende in Schulreformprozessen: Eine Deutungsmusteranalyse. In:
Breidenstein, G./Schiitze, F. (Hrsg.): Paradoxien in der Reform der Schule. Ergebnisse
qualitativer Forschung. Wiesbaden: VS Verlag fiir Sozialwissenschaften, S. 247-260.

Bonnet, A. (2012): Towards an evidence base for CLIL: How to integrate qualitative and
quantitative as well as process and product perspectives in CLIL research. In: International
CLIL Research Journal, 1, S. 66-78. Online: www.icrj.eu (letzter Zugriff 20.12.2013).

Breidbach, S. (2007): Bildung, Kultur, Wissenschaft. Reflexive Didaktik fiir den bilingualen
Sachfachunterricht. Miinster: Waxmann.

Breidbach, S./Viebrock, B. (2012): CLIL in Germany — Results from recent research in a contested
field of education. In: International CLIL Research Journal, 1, S. 5-16. Online: www.icrj.eu
(letzter Zugriff 20.12.2013).

Caspari, D. (2003): Fremdsprachenlehrerinnen und Fremdsprachenlehrer. Studien zu ihrem
beruflichen Selbstverstindnis. Tiibingen: Narr.

Combe, A./Kolbe, F.-U. (2004): Lehrerprofessionalitit: Wissen, Koénnen, Handeln. In:
Helsper, W./Béhme, J. (Hrsg.): Handbuch der Schulforschung. Wiesbaden: VS Verlag fiir
Sozialwissenschaften, S. 833-851.

Dann, H.-D. (2000): Lehrerkognitionen und Handlungsentscheidungen. In: Schweers, M./Martin,
K. W. (Hrsg.): Lehrer-Schiiler-Interaktion. Pddagogisch-psychologische Aspekte des Lehrens
und Lernens in der Schule. Opladen: Leske + Budrich, S. 79-108.

Decke-Cornill, H. (1999): Einige Bedenken angesichts eines moglichen Aufbruchs des Fremdspra-
chenunterrichts in eine bilinguale Zukunft. In: Neusprachliche Mitteilungen, 3, S. 164-170.

Dirks, U. (2000): Wie werden EnglischlehrerInnen professionell? Eine berufsbiographische Un-
tersuchung in den neuen Bundeslédndern. Miinster: Waxmann.

Dirks, U. (2004): Kulturhiiter oder Weltenwanderer? Zwei ,ideale Realtypen bilingualen
Sachfachunterrichts. In: Bonnet, A./Breidbach, S. (Hrsg.): Didaktiken im Dialog. Konzepte
des Lehrens und Wege des Lernens im bilingualen Sachfachunterricht. Frankfurt/M.: Lang,
S. 129-140.

ZISU Jg. 3 |2014


mailto:viebrock@em.uni-frankfurt.de
http://www.icrj.eu
http://www.icrj.eu

84 Britta Viebrock

Eisenmann, M./Grimm, T. (Hrsg.) (2011): Heterogene Klassen — Differenzierung in Schule und
Unterricht. Baltmannsweiler: Schneider Hohengehren.

Eurydice (Hrsg.) (2006): Content and Language Integrated Learning (CLIL) at School in Europe.
Briissel: Eurydice: The Information Network on Education in Europe.

Groeben, N./Wahl, D./Schlee, J./Scheele, B. (1988): Forschungsprogramm Subjektive Theorien.
Eine Einfiihrung in die Psychologie des reflexiven Subjekts. Tiibingen: Francke.

Helsper, W. (2004): Antinomien, Widerspriiche, Paradoxien: Lehrerarbeit — ein unmdogliches
Geschift? Eine strukturtheoretisch-rekonstruktive Perspektive auf das Lehrerhandeln. In:
Koch-Priewe, B./Kolbe, F.-U./Wildt, J. (Hrsg.): Grundlagenforschung und mikrodidaktische
Reformansitze zur Lehrerbildung. Bad Heilbrunn: Klinkhardt, S. 49-99.

Kunter, M./Kleickmann, T./Klusmann, U./Richter, D. (2011): Die Entwicklung professioneller
Kompetenz von Lehrkriften. In: Kunter, M./Baumert, J./Blum, W./Klusmann, U./Krauss,
S./Neubrand, M. (Hrsg.): Professionelle Kompetenz von Lehrkréften. Ergebnisse des
Forschungsprogramms COACTIV. Miinster: Waxmann, S. 55-68.

Kunze, 1. (2004): Konzepte von Deutschunterricht. Eine Studie zu individuellen didaktischen
Theorien von Lehrerinnen und Lehrern. Wiesbaden: VS Verlag fiir Sozialwissenschaften.

Lehmann-Grube, S. K./Nickolaus, R. (2009): Professionalitit als kognitive Disposition. In:
Zlatkin-Troitschanskaia, O./Beck, K./Sembill, D./Nickolaus, R./Mulder, R. (Hrsg.): Lehr-
professionalitdt. Bedingungen, Genese, Wirkungen und ihre Messung. Weinheim, Basel:
Beltz, S. 59-70.

Leung, C. (2009): Second language teacher professionalism. In: Burns, A./Richards, J. C.
(Hrsg.): The Cambridge guide to second language teacher education. Cambridge: Cambridge
University Press. S. 49-58.

Maier, U. (2009): Wie gehen Lehrerinnen und Lehrer mit Vergleichsarbeiten um? Eine Studie
zur testbasierten Schulreform in Baden-Wiirttemberg und Thiiringen. Baltmannsweiler:
Schneider Verlag Hohengehren.

Merkens, H. (2003): Auswahlverfahren, Sampling, Fallkonstruktion. In: Flick, U./Kardorft, E.
von/Steinke, I. (Hrsg.): Qualitative Forschung. Ein Handbuch. 2. Auflage. Reinbek bei Ham-
burg: Rowohlt, S. 286-299.

Pant, H. A./Vock, M./Péhlmann, C./Kéller, O. (2008): Offenheit fiir Innovationen. Befunde aus
einer Studie zur Rezeption von Bildungsstandards bei Lehrkriften und Zusammenhénge mit
Schiilerleistungen. In: Zeitschrift fiir Pidagogik 54/6, S. 827-845.

Rothland, M./Briiggemann, T. (2011): Professionalitit und Lehrerkompetenz. In: Sandfuchs, U./
Melzer, W./Diithlmeier, B./Rausch, A. (Hrsg.): Handbuch Erziehung. Bad Heilbrunn: Klink-
hardt UTB, S. 536-541.

Schratz, M./Schrittesser, I./Forthuber, P./Pahr, G./Paseka, A./Seel, A. (2008): Doménen der Leh-
rer/innen/professionalitit: Rahmen einer kompetenzorientierten Lehrer/innen/bildung. In:
Kraler, C./Schratz, M. (Hrsg.): Wissen erwerben, Kompetenzen entwickeln. Miinster: Wax-
mann, S. 123-138.

Sembill, D./Seifried, J. (2009): Konzeptionen, Funktionen und intentionale Verdnderungen von
Sichtweisen. In: Zlatkin-Troitschanskaia, O./Beck, K./Sembill, D./Nickolaus, R./Mulder, R.
(Hrsg.): Lehrprofessionalitit. Bedingungen, Genese, Wirkungen und ihre Messung. Wein-
heim/Basel: Beltz, S. 345-354.

Strauss, A./Corbin, J. (1996): Grounded Theory. Grundlagen Qualitativer Sozialforschung. Wein-
heim: Beltz, Psychologie Verlags Union.

Viebrock, B. (2004): Elemente einer subjektiven didaktischen Theorie: Was ein Lehrer iiber
fremdsprachliches Lernen und Konzeptbildung im bilingualen Erdkundeunterricht denkt. In:
Bonnet, A./Breidbach, S. (Hrsg.): Didaktiken im Dialog. Frankfurt/M.: Lang, S. 167-178.

Viebrock, B. (2007): Bilingualer Erdkundeunterricht. Subjektive didaktische Theorien von Leh-
rerinnen und Lehrern. Frankfurt/M.: Lang.

ZISU Jg. 3|2014



Zur Professionalisierung von Lehrkréften im bilingualen Unterricht 85

Viebrock, B. (2010): Alltagstheorien, methodisches Wissen und unterrichtliches Handeln. In:
Doff, S. (Hrsg.): Bilingualer Sachfachunterricht in der Sekundarstufe. Eine Einfiihrung.
Tiibingen: Narr, S. 107-123.

Witzel, A. (1996): Auswertung problemzentrierter Interviews. Grundlagen und Erfahrungen. In:
Strobl, R./Béttger, A. (Hrsg.) (1996): Wahre Geschichten? Zur Theorie und Praxis qualitativer
Interviews. Baden-Baden: Nomos, S. 49-75.

ZISU Jg. 3 |2014



